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Der Begriff religidse Erziehung l0st beim Leser oder Zuhdrer Junterschied-
lichste VerknUpfungen aus. Daher sollen zunichst die Begriffe geklart wer-
den.

Der Mensch stdBt im Laufe seines Lebens immer wieder auf Grenzsituatio-
nen, die ihn Sinnfragen stellen lassen. Auf diese Fragen gibt es zwei grund-
satzlich verschiedene Antworten: es hat alles keinen Sinn, ist Zufall usw.
oder: es hat alles (s)einen Sinn. Wer die zweite Antwort gibt, definiert
menschliches Sein (und nicht nur das) aus einem Sinnzusammenhang her-
aus. Man kann versuchen, diesen Sinnzusammenhang immanent zu erkla-
ren, oder man verweist auf einen letzten Sinngrund, der menschliches Er-
fahren und Erfassen (berschreitet, dann ist von einem transzendenten
Sinngrund die Rede. Als religids wird der Mensch bezeichnet, der im Blick
auf die Sinnfragen menschlichen Lebens eine transzendenzoffene Haltung
besitzt oder diese anstrebt.

Religitse Erziehung hat daher das Ziel, den Menschen transzendenzoffen zu
halten.

‘ Dieser Offenheit flir eine Sinnantwort, die menschliches Erfahren und
- Begreifen Obersteigt, korrespondiert in Geschichte und Gegenwart der
‘ Menschheit eine Vielzahl von sog. Religionen, die von schlichien animisti-
schen Ausdrucksformen bis zu hdchst komplexen Systemen reicht {z.B.
Christentum). Diese Formen bestimmen weitgehend das Denken und
Handeln der Menschen im Alltag; zumindest verlangen sie es so und finden
I oft in besonderen Vollzligen (Kult) ihren Ausdruck. Was die Menschen, die
I eine solche gemeinsame Antwort haben und leben, verbindet, nennt man
Glauben.

! Glaubenserziehung hat daher das Ziel, den Menschen in eine bestimmie
! (Glaubens-) Antwort auf die Sinnfragen hineinzufiihren.

‘ Europa ist in Geschichte und Gegenwart weitgehend durch den christlichen
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Glauben geprégt. Insofern wird unter Glaubenserziehung in der Regel die
Hineinfihrung in das Christentum verstanden. Der zunehmende Einfluss
nichtchristlicher Kulturen (z.B. Islam), die vermeintliche Attraktivitat dstlicher
Glaubensformen (z.B. Buddhismus) und die gleichzeitige Infragestellung
der Ausdrucksformen christlichen Glaubens in den christlichen Kirchen
sowie eine gesellschaftliche Situation, die von einem rasanten Verfall ge-
meinsamer Werte (christlich-abendléndischen Ursprungs) gekennzeichnet
ist, setzen die traditionellen Formen christlicher Glaubensvermittlung mas-
siv unter Druck.

Andererseits muss zur Kenntnis genommen werden, dass die geschichtli-
¢che Entwicklung eine Spaltung des Christentums in verschiedene Konfes-
sionen mit sich gebracht hat. Diese Konfessionen haben im Rahmen des
Christentums ihre eigene Glaubenssprache entwickelt, sowohl im Lehr
gebaude als auch im Kult. Insofern gibt es gerade in Mitteleuropa die
Ausdrucksformen konfessionsller Erziehung.

Als besondere Form christlicher Glaubenserziehung hat die konfessionelie
Erziehung das Ziel, in die besonderen Glaubensaussagen und kufturelien
Formen der christfichen Konfessionen hineinzuflhren.

Flr die Montessori-Pddagogik ist mithin zu fragen:

Inwieweit ist und ermdglicht oder fordert sie religidse Erziehung?
Inwieweit ist und ermdglicht sie {christliche} Glaubenserziehung?
Inwieweit ist und ermdglicht sie christlich-konfessionelle Erziehung?

2. Montessoris Religiositat

Mit gutem Grund kann man Montessari als religidsen, als glaubigen, als in
der Tradition der katholischen Kirche beheimateten, aber gleichzeitig welt-
offenen Menschen bezeichnen.’

Sie geht davon aus, dass der Mensch ein religitses Wesen ist,? sie (iber-

' Vgl. dazu G. Schulz-Benesch, Uber Montessoris Verhltnis zu Refigion und Kirche, in: Montessori, Ertriage der
Farschung, Darmstadt 1980, 60ff scwie W. BShm, Maria Montessori, Hintergrund und Prinzipien ihres péda-
gogischen Denkens, 2. Aufi., Bad Heilbrunn 1991 ,26f, 129§

* wSprache und Religion sind die beiden Kennzeichen jeder Menschengruppe. Religion ist etwas, das im in-
neren jeder Seele ist* (M, Montessori: Spannungsfeld Kind - Gesellschaft — Welt, Freiburg 1979, 49; Grund-
gedanken der Montessori-Padagogik, 21. Aufl,, Freiburg 2008, 188.)
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nimmt den christlichen Offenbarungsbegriff,® sie weil um die Bedrohung
des menschlichen Lebenssinnes durch das Widergottliche,* sie wehrt sich
gegen eine Instrumentalisierung des Glaubens,® sie ermutigt zu einem akti-
ven Glaubensleben als ,reichen Quell von Freude“. Zeitlebens hat Mon-
tessori sich in der katholischen Kirche beheimatet geflihlt. Dies ging so
weit, dass sie ernsthaft den Plan verfolgte, einen religidsen Orden zu grin-
den, der der Verbreitung ihrer Erziehung dienen sollte.”

Mit der 1913 erfolgten Grindung des ,Hauses der Kinder in der Kirche" in
Barcelona, wo ab 1916 Montessori ihren Wohnsitz nahm, schien sich die
Verbindung von christlich-konfessioneller Erziehung (besser: Liurgiekate-
chese}, eingebetiet in das Gesamt der Montessori-Padagogik, glicklich zu
erflllen?

Montessoris padagogisches Gesamiwerk ist in vielfaltiger Weise vornehm-
lich durch die katholische Kirche gewlrdigt worden.? Dennoch darf man
sagen, dass, wenn auch erwachsen und vellinhaltlich am besten nachvoll-
ziehbar auf dem Boden christlich(-katholisch)-abendlandischer Weltan-
schauung, Montessori-Padagogik unabhéngig vom religidsen Kontext dort
dem Kinde dienen wird, wo man offen ist fir Montessoris Anthropalogie der
Kindheit."

Das Aufblithen der Montessori-Padagogik im Nachkriegsdeutschland ist
vornehmlich engagierten katholischen Péddagogen {z.B. H. Helming) zu ver-
danken. Gegenwartig wirkt Montessori-Padagogik nachhaltig im Bereich
kirchticher Kindergdrten, zunehmend aber auch bei der konzeptionellen
Entwicklung kirchlicher Schulen (z.B. Marchtaler Flan).

* Gott offenbart seinen Willen einerseits durch (ibermatiiniche Offenbarung, andererseits durch die Natur der
Wesen, die durch ihn erschaffen sind.” (M. Montessori: Kinder, die in der Kirche leben, Freiburg 1964, 235;
Grundgedanken der Montessori-Padagogik, 21. Aufl. Frefburg 2008, 37.)

Vgl ebd. (Grundgedanken), 38; ferner M. Montessori, Die Entdeckung des Kindes, Freiburg 1987, 327.
 Vgl. M. Montessori, Spannungsfeld ... (Anm.2), 57.

* M. Montesseri, Entdeckung ... {Anm.4), 330.

7" Dann aber wiirde ihre Padagogik nur auf bestimmte Gruppen begrenzt. Durch einen Jesuitenpater auf diese
Folgen aufmerksam gemacht, nahm Mantessori Abstand von diesem Vorhaben.

° Vgl dazu M. Montessori: Kinder, die in der Kirche leben, Frefburg 1964.

® Vgl Anm.1.

* Auf die Diskussion, inwieweit Montessori theasophisches Gedankengut transportiere, soll hier nicht einge-
gangen werden, Ob man dies so zweifellos bejahen kann, wie dies Horst Klaus Berg tut, ist fraglich. (vgl. H.
K. Berg: Montessori filr Religionspadagogen, Stuttgart 1994, 181; 3. Aufl. 1999)
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3. Gotit und das Kind"

[n zahlreichen Aussagen macht Montessori immer wieder deutlich, dass die
Beziehung zwischen Gott und Kind von einer grundsétzlich anderen Quali-
tét ist, als dies beim Erwachsenen je sein kann. Der Grund dafir ist zu fin-
den in der natirlichen Gottunmittelbarkelt des Kindes.? In ihm strahlt
eigentlich auf, was Gott mit den Menschen vorhat. ,Wenn man die Gesetze
der Entwicklung des Kindes entdeckt, so entdeckt man den Geist und die
Weisheit Gottes, der im Kind wirkt.“® Die, wenn man so will, schépfungs-
geméfen oder gotigewollten Lebensformen der Menschen sind fir Mon-
tessori das, was sie andemorts als ,normalisiert’ bezeichnet; der Weg
Gottes fir die Menschen und mit ihnen ist also vorgezeichnet und zu ent-
decken im Lebensweg des Kindes: psychischer Embryo und absorbieren-
der Geist, Gestaltung der Nebula, Entwicklungsquellpunkt Polarisation der
Aufmerksamkeit, sensible Phasen.” Gott macht im Kinde dem Erwachse-
nen deutlich, was er eigentlich flir die Menschen will: ein Leben in Frieden,
sozialer Harmonie, verantwerllich gestalieter Freiheit.

Dass dieses Leben vom Menschen so nicht geschaffen werden und der
Mensch sich nicht selbst von dem Absturz ins Widermenschliche/Inhumane
erldsen kann, ist Montessoris Grundiberzeugung. Aber sie setzt auf die
Kraft der Erziehung und nimmt deren MaBstibe aus dem im Kinde sich
offenbarenden Schopfungswillen Gottes. Das hat Konsequenzen fir die
Beziehung Erwachsener - Kind. “Der Gedanke, dass Gott ein Wesen in und
durch uns hat wachsen lassen (...) ruft leicht eine groBe Achtung hervor.'
Montessori gibt sich damit nicht zufrieden: ,Die Einsicht, dass das Kind
sowohl in seiner Natur wie in seiner Ubernatur mehr als alle anderen die
wahre Schépfung Gottes bewahrt hat, wird uns diese Ehrfurcht erleich-
tern."e

Damit fordert Montessori (erneut) einen Perspektivenwechsel: wenn wir als

" So der Titel elner 1839 2uf Niederlindisch erschienenen kleinen Schrift Maria Montessoris; in deutscher
Ubersetzung als finftes Buch der Sammiung religionspddagogischer Schriften Montessoris: Kinder, die n dar
Kirche leben, Freiburg 1864, 215-244.

" ,Der wichtigste Teil des Menschen, seine Sesle, kommt nicht einmal vom Menschen, sanderr ist direkt durch
Gott geschaffen® (M. Montessori: Kinder, die ... {s. Anm.11)}, 234,

* M. Montessori: Kinder, die ..., 235.

' Diese Grundbegriffe der Padagegik Maria Montessoris werdan hier nicht naher erléutert.

'S Ebd., 234.

® Ebd., 241
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Erwachsene nach Wegen der religidsen und der Glaubenserziehung fir
das Kind suchen, sind unsere Wegwsiser dazu die Kinder. Und von ihrer
unverbildeten Offenheit dem Geheiminis gegenliber kdnnen wir zudem fiir
unsere (verkopfte und zweifelnde) Religiositat neue Wege des Zuganges zu
Gott finden. Achtung, Dank und Ehrfurcht alse gebihnt dem Kind in dop-
pelter Weise: als Zeichen der (natiirlichen) Offenbarung und als Hilfe fir die
Religiositat des Erwachsenen.

4. Die Aufgabe des Erziehers

Zunéchst hat er an sich selbst zu arbeiten. ,Wir miissen, um den Kindern
Religion zu vermitteln, noch vervollkommneter sein.*” Dann muss ihm be-
wusst sein, dass die eigentlich religiése Erziehung durch das Kind selbst
erfolgt: “Was wir meinen, ist, dass es in dem Kind einen gbttiichen
Schépfungsanteil gibt, und dass wir diesem dienen sollten.“® Dabei gilt,
dass die Eigenaktivitit des Kindes immer Vorrang hat, wobei es dem
Erzieher obiiegt, durch genaue Beobachtung und Kenntnis auch der religi-
ds-sensiblen Phasen (s.u.)dem Kinde eine fir die religitse Dimension offe-
ne vorbereitete Umgebung zu schaffen, die das Kind Uber alle Sinnhe
ansprechen muss: “Worte helfen nicht, die ganze geistliche Welt muss dem
Kind gedffnet werden."® ,Kinder sind durstig nach einer groBen Sicht. Sie
brauchen mehr als Worte und Phrasen,“®

Ausdrilcklich warnt Montessori vor oberflachlichem Moralisieren und appel-
liert unermidlich an die Behutsamkeit, Beobachtungsgabe und Sorgfalt
des Erziehers.?

5. Montessori-Padagogik als religiése Erziehung

Sofern religidse Erziehung zur transzendenzoffenen Seinsgestaltung und
Sinnfindung fiihren soll, kann Montessori-Pddagogik an sich als religiése
Erziehung bezeichnet werden.

Es ist Paul Oswalds Verdienst, auf diese Konvergenz - er spricht von impili-

M, Montessori: Spannungsfeld ... (Anm.2), 55.
" Ebd., 43.

Vgl. ebd., 47.

* Ebd., 54,

# Ebd., 52.

2 Ebd., 541,
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ziter religidser Erziehung - mehrfach hingewiesen zu haben.® ich mdchte
erganzend und pointierend hervorheben: Montessori-Padagogik als soiche
ist religidse Erziehung durch:

- Die Einlbung in den verantwortiichen Umgang mit Freiheit - der eige-
nen und der anderer - geschieht in der Zumutung frel gewahiter und
spontaner Aktivitat in varbereiteter Umgebung. Hier gilt es, die Wirde
des anderen wahrzunehmen, Verantwortung fir die eigene Entschei-
dung und das eigene Handeln zu (bernehmen, sein Gewissen durch
Selbstkontrolle zu schulen.

- Die Erfahrung und Vermittlung von Liebe als Grundgeseiz gesellschaft-
lichen Lebens: Die freie, spontane Aktivitat findet ihre Grenzen an den
eigenen Mdéglichkeiten, den Bedlrnissen der anderen, der ,Wirde
der Dinge”. Der Erzieher lebt in Achtung und dienend vor, dass die
Gestaltung mitmenschlichen Lebens dann zum Wohle aller gereicht,
wenn man sich selbst und den anderen achtet und annimmt.

- Sinnoffenheit durch Sinnerfahrung: Die so erlebte soziale Humanitat
Uberschreitet sich immer auf Lebenssinn und somit auf Gott hin.
Unterstitzt und gefdrdert wird dies durch die konsequente Ansprache
aller Sinne im Raume der vorbereiteten Umgebung. So kann von einer
doppelten Sensibilisierung gesprochen werden: Sinnoffenheit durch
Sinn(es)erfahrung.

- Das ineinander von Aktion und Meditation: Das Zueinander von vorbe-
reiteter Umgebung und sensiblen Phasen ermoglicht bei freier Wah!
das Sichversenken in eine Tatigkeit. Handeln und Besinnen, Aktion
und Kontemplation berihren und ergénzen einander. Man kann von
tatiger Meditation sprechen. Dies ist ein Grundvollzug im Bereich reli-
gidser Dimension.

= P Oswald: Montessori-Padagegik und religitse Erziehung, in: Katechetische Bigtter 112 (1987), H.2, 116-122,
(Steenberg) Vgl. ferner die ausflhrlichere Fassung dieses Beitrags in: Montsssori-Werkbrief 25 (1987), H.1/2,
5-24 sowie R Oswald: Montessoris Beitrag zu ainer indTrekten religidsen Erzishung, in: Montessori-Werkbrief
56/57 (1980}, 33-45. Vgl. zu dieser Thematik auch Horst Klaus Berg (siehe Anm.10): neuerdings auch die
Dissertation von Tanja Pltz: Maria Montessoris Péadagogik als religidse Erzishung - Polarisation der
Aufmerksamkeit und Meditation im Vergleich, Minster 2005, sowie den Beitrag von T. Pliz in diesem Heft.
{Hinzuflgung der Schriftleitung).
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Mithin |4sst sich sagen: Montessori-Padagogik, verstanden wie skizziert, ist
a priori religiose Erziehung. Will sie dariber hinaus Glaubenserziehung
sein, ist weiteres erforderlich.

6. Montessori-Padagogik und Glaubenserziehung

Die Bereitschaft zur Glaubenserzishung bei Eltern, Erziehern, Lehretn im
Rahmen der Montessori-Padagogik und der jewelligen institution vorausge-
setzt, ist zu fragen, ob Montessori fir das Zueinander von vorbereiter Um-
gebung (einschlieBlich des didaktischen Materials), sensibler Phase und
Begleitung durch den Padagogen im Bereich der Glaubenserziehung Hilfen
anbietet.

Die vorliegenden Aussagen Montessoris Ober religidse Sensibilitdten und
Glaubensantworten sind skizzenhaft. Sie sind in ihrer Grundstruktur so all-
gemein gehalten, dass durchaus Glaubensangebote in Verbindung mit der
Montessori-Padagogik in anderen Kulturkreisen denkbar sind, wenn man
spezifischa Aussagen des Christentums durch die anderer Hochreligionen
ersetzt.? (Umgekehrt kdnnte man so auch missionarisch wirken.) Mir schei-
nen die gemachten Aussagen dariiber hinaus durchaus mit dem Stand der
gegenwartigen religionspadagogischen Diskussion vereinbar.”

7. Montessori - PAdagogik und konfessionelle Erziehung
,Die Liturgie, die ein groBartiger Ausdruck des Glaubensinhaltes ist, mag

wohi die ,padagogische Methode® der katholischen Kirche genannt werden
{...).° In der Konsequenz dieses Verstindnisses - und zeitgebunden hat

* Vgl. M. Montessori: Spannungsfeld ... (Anm.2). 42ff, (Steenberg) Weiteres findet sich in M. Montessori:
Kinder, die ... (Anm.3 und 11) sowie M. Montessari: Gott und das Kind, Kleine Schriften Bd.4, hg. von G.
Schulz-Benesch, Freiburg 1995, 4. Aufl. 2009, Vgl. zur religidsen Anthropologie und den Phasen religidser
Entwicklung bei Montessori auch die Beitrdge in: Montessori 46 (2008), Heft 1/2, mit dem Schwerpunkt
+Religidse Erziehung ()", {Schriftleitung)

= \gl, dazu die Unterscheidung von zwef Ebenen religidser Erziehung bei Maria Montessori im Beitrag von H.
Ludwig: Religiése Erziehung in der Montessori-Padagogik und religionspadagogische Ansétze der Gegenwart,
in: Luchwig. H. {Hg.): Montessori-Pidagogik in der Diskussion, Freiburg 1899, S.145-172. (Anm. Schriftleitung)
® \fg|, dazu Horst Klaus Berg, Montessori fir Religionspédagogen (Anm.10) sowie A, Biesinger, Kinder nicht
um Gott betriigen, Freiburg 1994. {Steenberg) Vgl. ferner Andrea Kabus: Zur Rezeption der Montessoari-
Padagogik in der Religionspadagogik, Wirzburg 2001, sowie die Beitrage in Heft 1-2/2008 und dem vorlie-
genden Heft 4/2008 der Zeitschrift ,MONTESSORI. (Schriftieitung)

7 Vgl. dazu M. Montessori, Kinder, die ___ (Anm.8}; Zitat $.16.

223




sie natlrlich Recht, wenn man auf die Entwicklungen durch und um die
liturgische Bewegung und Pius X. in der katholischen Kirche zuriickgreift -
entwickelt Montessori in Barcelona das ‘Atrium’ als liturgiekatechetisch aus-
gerichtete vorbereitste Umgebung. Dazu entwirft und skizziert sie bis in das
tatige Miterleben des Kirchenjahres hinein gedachte Arbeitsmittel.?

Zu fragen ist, inwieweit dieser liturgie- und vornehmlich eucharistiekateche-
tische Ansatz in die heutige Kinderwirklichkeit hineinpasst® Als Ansatz
grundsatzlicher Art ist er jedenfalls nur in Aushahmesituationen vorstellbar.
Das heiBt ja durchaus nicht, dass religionspadagogisch engagierie Mon-
tessori-Padagogen Kirche und Liturgie wenn nicht als Erfahrungsfeld in der
vorbereiteten Umgebung voraussetzen, so doch als ErschlieBungsfeld an-
bieten kdnnen. Hierzu sind grundlegende Arbeiten zu leisten.

Gehen wir auf die drei Ausgangsfragen zurlick und halten fest:

Montessori-Padagogik ist und ermdglicht religiése Erziehung. Unabhéngig
von einer bestimmten Weltanschauung, gepragt jedoch von der christlich
abendlandischen Tradition und einem entsprechenden Menschenbild,
dient sie Kindern (und Erwachsenen) auf die Grundfragen menschlichen
Lebens Antworten zu finden.

Momtessori-Péddagogik fordert Glaubenserziehung. Das Zu- und Ineinander
von vorbereiteter Umgebung und religidsen Sensibilititen erméglicht die
ganzheitliche Vermittiung von Glaubensinhalien und Glaubensgestaltun-
gen.

Aus diesem Zusammenhang heraus erméglicht und férdert sie auch christ-
lich-konfessionelle Erziehung. Dabei wird der Ausgangspunkt die konkrete
religionspédagogische Befindlichkeit der Kinder sein. So ist es mégiich,
dass alle Ebenen ineinander greifen.

® Vgl ebd.

* Vg, dazu die Kontroverse zwischen Horst Klaus Berg und Sofia Gavatletti, Dazu Berg, a. a. O, (Anm.10), 84ff
sowie Erwiderungen von Cl. Schmitt u. a. in Katechetische Blatter 4/1995. (Steenberg) Vgl. ferner die Beitrage
van Presser-Velder und Berg in Heft 1-2/2008 von MONTESSORI. In neuer Form ist diese Kontroverse jiingst
hinsichtlich der Konzeption von .Godly Play”® wieder aufgelebt. Vgl. dazu auch Beitrage in diesemn Heft.
{Schriftleitung)
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Zu winschen wére, dass Montessori-Padagogik in dieser zentralen Frage
menschlichen Lebens wirkliche Hilfe zum Leben’ bietet. Zu fordern ware
hier mit Montessori eine weitere Bekehrung, nicht zuletzt mancher Montes-
sori-Padagogen, die - wieso eigentlich?- die religiése Dimension der Mo_n-
tessori-Péadagogik verschweigen oder ausklammern. Fir den Verfasser ist
Montessori-Padagogik eben nicht ,weltanschaulich-neutral®, sondern in
christlichem Sinne wertorientiert. Warum sollte, wer Montessori-Paddagogik
anbietet, nicht auch das Pestalozzi-Wort emst nehmen: ,Gott ist nur durch
Menschen der Gott der Menschen (...)."
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