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Godly Play in der Traditionslinie der Montessori-Paddagogik
Prof. em. Dr. Hans-Joachim Schmuizler

Vortrag auf der 3. Godly Play-Vernetzungstagung, Hildesheim 22.3.2014

Zu meinem Vorverstdndnis

Zundchst mochte ich Ihnen mitteilen, daB ich kein Theologe, sondern Rehabilitations- bzw.
Heilpddagoge, Didaktiker und natirlich Dozent fir Montessori-Pddagogik bin.

In diesem pragmatischen Kontext mdchte ich zu Ihnen auftragsgemaB Uber Religionspd-
dagogik nach Montessori und ihren Nachfolgern sprechen. Dabei werde ich auch vom
pddagogischen Geist Montessoris und ihrer Religionspddagogik aus systematischer und
historischer Sicht reden.

FOr mich wdre es vor diesem Vortrag grundlegend und fur weiterfohrende Uberlegungen
sinnvoll

1.nach einem zeitgemdBen Begriff und ebensolchen Umsetzungsmodi von Evangelisati-
on zu fragen, z.B. innerkirchlich bzw. —konfessionell oder dariber hinaus, nach ,eine(r)
ganzheitlichen Evangelisierung, die Kultur, Gesellschaft, Politik, Wirtschaft” und nach ei-
nem modernen Menschenbild, besonders des Kindes fragt (Bisch.Marx in FAZ v. 15.12.13,)
und

2.nach pddagogisch-didaktischen Strukturmomenten einer modernen Religionspddagogik
zu fragen wie z.B. das Verhdlinis von Inhalt und Ziel, Methode und Medien, anthropoge-
nen wie soziokulturelle Bedingungen und normativen Faktoren, die als Deskriptions-
,Analyse-und Reflexionsraster auch fir einen religionspddagogischen Lehr-Lern-Prozef3
gelten sollten.

Erziehung zur Religion und Fortbildungen fur Religionspddagogik sind ein schweres Ge-
schaft, aus dem sich oft kompetentere Experten gerne entziehen bzw. sich in die engere
theologische Fragestellung und den theologisch-kirchlich-internen Dialog einschlieBen,
also nach Franziskus oft die ,Kdlte der verschlossenen Tor” nach auB3en zeigen statt sich
der ,Revolution der zdrtlichen Liebe” in Wort und Tat zu 6ffnen (Evangelii Gaudium” Radio
Vatikan).

Probleme soll es bei jenen Professionellen geben, die sich mit ihrer Religion schwer tun
und nicht immer die erforderliche Sinn-, Handlungs- und Lebensorientierung so versténd-
lich bieten, die Fragend-Suchende und Verstehen-Wollende von ihnen erwarten dirfen.
Von dieser komfortablen Art Entweltlichung’ ist hier nicht die Rede, wenn es um religions-
pddagogische Verantwortung und das Recht des Kindes geht, seine personal-sinnhafte
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Haltung zwischen Geburt und Tod zu finden ,sein Leben selbst- und weltverantwortlich zu
gestalten, die Schopfung zu bewahren und fortzuentwickeln, wie dies Montessori fordert.

Mein Zugang zur religidsen Erziehung liegt eher an dem, das schon Papst Benedikt als
Liebe bezeichnet und im Leben Jesu und Marias als Vor- wie Sinnbild herausarbeitete.
Dazu zahlt heute aktuell auch der Begriff Barmherzigkeit (misericordia,caritas), wie er ak-
tuell von Kasper diskutiert wird(*2013 Herder).

Bei der hier anstehenden Frage nach der religionspddagogischen Montessori-Tradition
bzw. Transformation von religidsem Wissen, religiosen Traditionen in die Persénlichkeits-
struktur des Kindes ist die pddagogisch-didaktische Leitfrage, wie dies fir Kinder konkret-
handgreiflich mit allen Sinnen erlebbar und erfahrbar wird, wie Gottes Liebe und Wort fir
Kinder faBbar in ihre soziale Wirklichkeit heute transformiert wird und wie sich Kinder -
eben von ihrer jeweiligem Individuallage her- dies zum Wesensbestandteil ihrer Persén-
lichkeit selbsttatig erarbeiten konnen.

Hierzu in pddagogischer Verantwortung und Liebe individuelle religionspé&dagogische
Bildungswege, Wege zu Gott zu eréffnen, war das Anliegen Montessoris.

Nach ihrer rémischen und persénlich schwierigen Zeit grindete sie in Barcelona ein Kin-
derhaus mit religionspddagogischem Schwerpunkt und versuchte eine Neubegrindung
der religidsen Bildung, in dem sie ihr Buch | bambini viventi nella chiesa (dt.,Kinder, die in
der Kirche leben”) schrieb, das Cavaletti und Berryman so stark beeinfluBte.

Berryman bezeichnet sich als vierte Generation der Montessori-Religionstradition nach
Maccheroni (Barcelona), Wallbank, Standing( USA), Cavaletti (J:W. Berryman, The Spiritual
Guidance of Children. Morehouse Publishing N.Y.2013)

1. Einige Grundlagen religiéser Erziehung nach Montessori und ihren
Nachfolgern Cavaletti und Berryman

Auch fOr Montessori hat die Liebe eine zentrale Bedeutung fur die psychisch gesunde
menschliche Entwicklung, Personwerdung und Erziehung (beste Hilfe, die eine Erzieherin
geben kann, ist die disziplinierte Liebe mit Verstand angewandt).

Sie ist Grundlage fUr die Entwicklung des Kind-Weltverhdltnisses, den Aufbau von Wissen
und Intelligenz (inteletto d‘amore) und eben auch Erziehung bzw. religidse Erziehung. Lie-
be ist fir Montessori aus meiner Sicht das alles durchwirkende goéttliche Schopfungsprin-

zZip.
Sie ist die Grundlage mit einer in der Familie beginnenden Friedenserziehung, die Voraus-

setzung des Weltfriedens, der Gerechtigkeit und Weltharmonie, wie MM dies immer wie-
der betont (auch in ihrem Buch ,Gott und das Kind”).
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So sieht sie auch das Kind in seiner Personalitdt als Ausdruck géttlicher und elterlicher Lie-
be, was die Pddagogik in ihrem tdglichen Geschaft immer wieder zu beachten hat, be-
sonders wenn es sich um sog. Erziehungs- und Elternprobleme dreht.

Ein Kind verstehen und erziehen bedeutet fir MM immer zugleich ,Gott im Kinde zu eh-
ren”, (zit. nach P.Oswald: Religiése Erziehung in der Konzeption Maria Montessoris, in:
Montessori-Werkbrief, 25.1Jg. H. 1/2,5.13). Aus diesem Geist der Liebe heraus ware die reli-
gionspddagogische Arbeit zu leisten.

Folle: Schema Monfessori-Konzept

Philsoph.,Religitse...anthropologische

Kasmische Bildung Grundlagen(Philosoph.Synthese")

Ganzheitlichkeit,Sachlichkeit,

Wert-und Sinnorientierung

Gott-Natur-Mensch-Kosmos-Einheit

Sonderstellung des Menschen

Verantwortlichkeit im SchépfungsprozeR

Religidse Erziehung
Padagogik des Kindes- und Ermoglichung der Gottesbegegnung

Jugendalters Kinderhaus als religioser Raum

Efziehiifg 2 Beyel direkte-indirekte Erziehung

Gesundheit,Unabhingigkeit... Erzieher/In als
Bindestrich/Diener...

Unbestreitbar ist die erfolgreiche —auch von der Kirche anerkannte Anstrengung
Montessoris (Imprimatur ihrer Schriften) wegzukommen von der damaligen Uberwiegend
verbal-theologischen Belehrung und Auswendiglernerei hin zu einem religionspddagogi-
schen Verstdndnis und Handlungsansatz,der sich nicht nur an theologischen Lehrsdtzen,
Liturgie-, Katechismus- und Bibelwissen, sondern an der anthropologischen, besonders
psychischen wie sozialen Realsituation, der Indviduallage des Kindes orientiert.

Man kénnte Montessoris Ansatz auch eine Schwerpunkiverlagerung von der Theologie-
bzw. Kirchenzentriertheit auf die Kindzentriertheit bezeichnen.

Dieser Schritt zu einer neuen Religionspddagogik fordert ja auch den Erwachsenen —sei
es Erzieherin oder Theologe — heraus.

Cavaletti wie Berryman haben dies geahnt oder verstanden und aus den grundlegenden
Ideen Montessoris ihre jeweils eigenen Ansatzpunkte gewdhlt und praktischen SchluBfol-
gerungen vollzogen.
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Dabei scheint ihnen klar gewesen zu sein, daB religiése Erziehung zumindest im abend-
ldndisch-christlichen Raum heute an bestimmte unverzichtbare Bedingungen gebunden
ist, wenn man Kindern individuelle Wege zur Religion und zu Gott eréffnen méchte:z.B.

anthropologische Kenntnisse vom Kind und seinen Entwicklungsmdglichkeiten sich
fUr Religion zu 6ffnen, was v.a. sein Symbol-und Sprachversténdnis betrifft
Kenntnisse von der Religiositat als anthropologisches Phdnomen Gberhaupt und
der Konfession im besonderen und

Religiose Vorbilder und Vermittler sowie religiés forderliche Umweltbedingungen
gegeben sind

Padagogen eine bestimmten Personlichkeitsstruktur haben, d.h. eine Symbiose von
wissenschaftlich-leidenschaftlichen Geist, christlich geformter Liebe bzw. Identifika-
tion mit dem Christentum

SchlieBlich auch individuelle religiése Bildungswege —hdchstmdgliche Freiheitsgra-
de - moglich sind- die Kirchen- bzw. Seligen- und Heiligengeschichte ist ja voll da-
von.

2. Skizze der Religionspddagogik Montessoris auf den Fundamenten der
Montessori-Pddagogik

Montessoris Erziehungs- und Bildungskonzeption wird gefaBt durch den Begriff der ,Kos-
mischen Bildung”- viele sagen irrttmlich kosmische Erziehung.

Folie Kosmische Bildung/Erziehung

O : )
* Wissen, * Wissen,
e Erkennen, * Erkennen,
* Verstehen, * Verstehen,

* Konnen

Konnen

Wert/-
Verant- Sachorien-
wortungs- tierung

orientieru nm
uanzheit&

Personale orien-
Sinnorien- tierung/
terung Funktions-
- zusammen- !
* Wissen, shi:il‘l ee Wissen,
* Erkennen, g * Erkennen,
* Verstehen, * Verstehen,
* Konnen * Konnen
o
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Mit diesem Begriff faBt Montessori das Verhdlinis von Gott und Mensch, Mensch und Na-
tur, die funktionalen Lebenszusammenhdnge in der Natur/Leben, der Dinge untereinan-
der(Schépfungsordnung),das Verhdlinis von Mensch und Menschheit in ihrer Ge-
schichtlichkeit und in ihrem nach géttlichen Gesetzen folgenden Schépfungsprozel3.

Damit ist gesagt, daB es sich bei Montessori um eine wissenschaftliche wie religios be-
grindete Pddagogik handelt. Es ist zum Verstehen der Wirklichkeit notwendig zu einer
immer neuen ,philosophischen Synthese der Wissenschaften” zu kommen (Vgl. Tielkes,M.:
Der ,Padagogische Versuch” Maria Montessoris, Culemborg 1991).

In diesem teleologischen SchépfungsprozeB hat der Mensch nach Montessori eine Son-
derstellung, die besonders durch BewuBtheit und Geist/Erkenntnisfdhigkeit, Vernunft und
Intelligenz, Freiheit und Gottesebenbildlichkeit bzw.Schopferkraft gekennzeichnet ist.

Hervorzuheben ist die Sonderstellung des Menschen in diesem ProzeB, daB er eine ,Mis-
sion im groBen Weltenplan” hat, d.h. er soll die Erde ,umbilden, sie erobern und benutzen,
um eine wunderbare neue Welt”, die Supra-Natur ,aufzubauen, die die Wunder der Natur
Ubertrifft. Der Mensch schafft Kultur” (Vgl. Schmutzler,H.-J.: Spiel, Phantasie und Arbeit bei
Frobel und Montessori, Diss. Munster 1975, S5.224).

Dieses kosmische, also geordnete, schopferisch-dynamische und funktionale wie sinnhaf-
te Grundverhdlinis von Gott-Natur-Menschheit zu erkennen, zu verstehen und zu nutzen
ist nicht nur das Streben des Kindes Selbst- und Weltverstehen zu entwickeln, sondern
auch das philosophische, religiése wie natur- und sozialwissenschaftliche Fundament je-
der und besonders religiésen Erziehung.

Hierzu ist also eine mehrperspektivische und interdisziplindre Sichtweise erforderlich.

Folglich spricht MM von der notwendigen ,philosophischen Synthese der Wissenschaften”,
um Menschenerziehung und -bildung zu erméglichen. Papst Franziskus formuliert das
Uberraschend dhnlich so: “Das Denken der Kirche muB wieder Genialitdt gewinnen und
mul immer besser begreifen,wie der Mensch sich heute versteht, um so ihre eigene Lehre
besser zu entwickeln und zu vertiefen.”

Wegen der Geschichtlichkeit des Menschen und seiner Lebensbedingungen braucht auch
jede religidse Erziehung eine solche immer wieder neu zu bearbeitende Fundierung in

einer modernen Anthropologie und in der Individuallage des Kindes, die man oft vermif3t.
Eher findet man ,langweilige Schablonen” und ,grauen Pragmatismus”(Franziskus a.a.0.).

Wenn wir also heute Montessoris Sicht der rel. Erziehung beschreiben, dann wdre nach
MM auch wieder eine selbstkritische Haltung zu den anthropologischen usw. Fundierun-
gen gefragt, um religidse Erziehung heute erfolgreich gestalten zu kénnen. Dafir muB sich
jeder Erzieher nach Montessori forschend-selbstbildend anstrengen(Vgl. Gott und das
Kind, S. 30)

3. Worin besteht nun die Anthropologie bzw. Offenheit des Kindes fir Re-
ligion nach Maria Montessori?
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Hier wdren folgende Punkte zu nennen

1. seine Intelligenz, Vernunftfdhigkeit und BewuBtheit sowie Geistigkeit von Geburt an
(Montessori sagt von der Zeugung an ,ein geistiges Wesen) als Grundlage fir Selbst-
,Welt- und Sinnerkenntnis, d.h. die Fahigkeit zu Reflexivitdt, Besonnenheit bzw. Humani-
tat(Platon. Grundideen), das Vermdgen die gottlichen Gesetze, Ordnungen und Grundla-
gen der eigenen Existenz und des Lebens zu verstehen, und ggf. schépferisch zu nutzen,
in dieser Welt seinen Lebenssinn zu finden, seinen eigenen Lebenssinn zu gestalten und
sich sinnhaft zu verorten.

2. seine Freiheit und Weltoffenheit, Anpasssungsfdhigkeit, Lern- und Bildbarkeit, um im
Austausch mit der Welt seine Personlichkeit zu entfalten und die notwendigen Féhigkeiten
und Sinnorientierungssysteme fur die schopferischen Selbst- und Weltgestaltung zu entwi-
ckeln, die sich an der Erhaltung und Fortentwicklung der géttlichen Schopfung bzw. Le-
bensgrundlagen orientieren.

3. sind die angeborenen sog. Potentalitdten, Nebule bzw. sensiblen Phasen besonders in
der Kindheit bis zur Pubertét zu nennen, d.h. humanspezische Anlagen, Méglichkeiten
zum lernenden Erwerb humaner Verhaltensweisen wie z.B. Sprache, Sozialverhalten, oral
usw., aber eben auch Religion als eine ,Tendenz ...nicht nur materielle Dinge, sondern
Uberall Gott zu sehen”(vgl. Gott und das Kind,S.98).Heute wirde man vielleicht von neuro-
nalen Bereitschaften, spezifisch sensibilisierbaren Neuronen sprechen.

4. mochte ich aus religionspddagogisch-kommunikativen Grinden gesondert nennen
seine individuelle Entwicklung und speziell seine Symbol-, und Sprachfdhigkeit.

Folie Entwicklungsstadien Religion

Zugange und Offnungen fir Religion eu..s.u

Stufen rel.Selbst-und Weltempfindens
des Kindes

Glaube/Praxis/Reflexion als

personale Lebenshaltung
Ca 3;6 Sprache als bewuftes Ausdrucks-,Gestaltungs-
13 u.Belehrungsmittel; Unterweisungsperiode

)
Sprach- u.SymbolbewuBtsein: Sprache wird als Werkzeug/
Kommunikationsmittel/Symboldenken beginnt entdeckt;sprachliche Selbstbegleitung, sprechen
mit Nichtanwesenden,Engeln usw.

018 Selbstbewuf3twerdung durch Identifikation;Harmonie mit
Eltern,Mittun,Sozialerleben,Spiel ,Erzahlen,Bildbetrachtungen,Lieder usw. 0-3
=Empfindungsperiode Eltern/Erwachsene wie ,Gétter',allein richtig ist ihr Handeln

Ich-Erleben durch Selbstwirksamtwirksamkeit,Handlung,Interaktionen mit Personen und Umwelt/
Vorb.Umgebung als indirekte Gestaltungsmaoglichkeit

Geburt Entstehen des rel. Selbst-u.Weltbewul3tseins

Zusammensein, Bindung, Liebe, Versorgung,Warme etc. erleben
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Im nachgeburtlichen aktiven selbstgestalterischen Entwicklungs-, Anpassungs- und Lern-
prozessen 6ffnet sich die Seele des Kindes nach einer individuellen zeitlichen Regelhaftig-
keit und begrenzter Phasen fur bestimmte Umwelt-Erfahrungen, die in seiner Psyche
dann zu Fahigkeiten, Kdnnen usw. verarbeitet werden-anlog zu Piaget'schen Assimilati-
ons- und Akkomodationsprozessen, um dies verkirzt zu veranschaulichen. Montessori
spricht auch von der Bildung von ,geistigen Funktionen” (Vgl. Schmutzler 1975,5.231) bzw.
,Organe” als Produkt sog. ,innerer Arbeit”. “(Vgl. Oswald, 1986,16)

Demnach wdre auch Religiositdt eine solche humane Funktion, eben zu Gotteserkenntnis
und entsprechend sinnhafter Lebensfihrung.

In diesen fruchtbaren Lern-Phasen kénnen Kinder nicht nur leicht, schnell und langhaltend
wirksam lernen, sondern es missen auch bestimmte individualisierte Umwelireize bzw.
Bildungsangebote gegeben sein, damit sich diese sensiblen Phasen auch wirksam entfal-
ten kdnnen. Oft wird dafir das Beispiel Spracherwerb genannt. Ohne eine Sprachumge-
bung - i.w.S. vorbereitete Umgebung fir jede Entwicklung - kann sich eine sensible Phase
in ihren Moglichkeiten nicht entfalten. Sensible Phase bedeutet nicht die Bereitschaft fur
eine bestimmte Sprache oder Konfession/Religion, sondern die Offnung und Bereitschaft
fOr Sprache, Religion usw. Uberhaupt. Besonders im Hinblick auf Religion bedeutet dies,
daB Kinder die ,Religion aufnehmen wie Sprache” und dal3 es eine humane ,Ten-
denz(gibt), Religion zu entwickeln“(Vgl. Oswald,1986,S. 16) wie eben auch seine, die Mut-
tersprache als Organ der humaner Kommunikation zu entwickeln.

Nach MM gibt es weitere Sensible Phasen fir Wahrnehmung, Bewegung, Intelli-
genz/Ordnung/ Erkenntnisfahigkeit, Moral, Sozialverhalten, Gefihle usw., die der Um-
weltanregungen bzw. systematischen pddagogischen Anregung und Foérderung bedurfen.
Somit bedarf auch die Sensitivitat fir das Religidse i.w.S. einer religiés vorbereiteten Um-
gebung, die dem Kind die Mdéglichkeit erdffnet Religion zu erfahren und Religiositdt zu
entwickeln.

5. ist der sog. Absorbierende Geist zu nennen, eine dem Kinde eigentimliche Fahigkeit
unbewuf3ten komplexen und undifferenzierten Lernens und extrem ,schneller Anpas-
sung” an seine individuelle Lebenswelt und seine ,Umgebung zu absorbieren”, d.h. kon-
kret eben auch Verhaltens- ,Muster” aus seiner Umgebung extrahiert und somit Grundla-
gen fur seine individuellen Fahigkeiten, geistigen Funktionen, Lebenseinstellungen, Wert-
und Normentwicklung schafft (Vgl. Schmutzler,1975,S. 262 ff.).

DaB sich hier Gedanken an Freud aufdrdngen, ist sicher kein Zufall, denn Montessori war
mit der Familie Freud befreundet. JUhlke hat diesen Kontext Montessori-Freud bearbeitet
(K.JUhlke:Montessori und Freud. Diss. MUnster 1980). Berryman hat die psychoanalytische
Dimension in seine Konzeption aufgenommen.

Dieser absorbierende Geist nimmt in dem MalBe ab, wie im Verlauf der Entwicklung das
Ich-,Handlungs-und Welt-BewuBtsein zunimmt und in sog. Kosmischen BewuBtsein seine
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Hochstform und in einer geordneten individuellen Lebens- und SinnbewuB3theit wie eben
auch personlichen und religiésen Verhaltensstruktur ( individuelles ,Verhaltensmodell”)
finden kann. Dieser ProzeB verlduft nach Montessori in Entwicklungsstufen, wobei hier
Entwicklung nicht als biologistischer Reifeprozel3, sondern als aktiver, wenn auch an Ent-
wicklungsgesetze und - bedingungen gebundener personaler Selbstgestaltungsproze3
im Austausch mit seiner Umwelt verlduft.

6. spricht Montessori von Stufen einer religiésen Entwicklung (Vgl. Schmutzler/Schéfer:
Religiose Erziehung in Kinderhaus und Schule nach Maria Montessori. Hrsg. Montessori-
Vereinigung e.V. Aachen,2009). |hr dreigliedriges Phasenschema der Entwicklung von 0-6,
bis 12 und bis 18- resp. 24 Jahre ist eine entwicklungspddagogisch pragmatische Grobori-
entierung. Montessoris und unser Schwerpunkt hier sind die ersten sechs Lebensjahre, die
sie nochmals unterteilt in 0-3 und 3-6 Jahre.

0-3jahrige sind gekennzeichnet durch einen Uberwiegend unbewulBten absorbierenden
Geist (unbewuBBter Schopfer),die Persodnlichkeitsfundierung und die Entwicklung der Hu-
mankompetenzen, die in der 2. Unterphase von 3-6 durch einen stdrker vom wachsenden
BewuBtsein bestimmten Aufbau fortentwickelt wird (bewuBter Arbeiter). So bezeichnet sie
unter religiosen Aspekten auch die erste Phase als religiose Empfindungs-und die 2. Pha-
se von 3-6 J. als potentielle Unterweisungsperiode. Festzuhalten ist, daB natirlich Emp-
findungen wie Gefihle —eben auch religiose Gefihle- insgesamt in den ersten Lebensjah-
ren grundgelegt und dann im Austausch mit der individuellen Lebenssituation ausdifferen-
ziert werden. Dal3 dabei die Erwachsenen-Kind-Beziehung fur die Gefuhlsbildung (educa-
tion sentimental) eine entscheidende Funktion hat, soll hier religionsp&dagogisch ange-
merkt werden. Fir Montessoris Religionspddagogik im Vorschulalter sind Gefihle beson-
ders fUr Schutz, Sicherheit, Geborgenheit, Selbst- und Weltvertrauen grundlegende Bedin-
gungen. So liebt das Kind z.B. das Bild des liebevoll beschitzenden Engels, sagt sie, was
uns hier schon an die Geschichte vom ,Guten Hirten” denken 1GBt. Hier zeigt sich deutlich
die Bedeutung der Symbole fir das Weliverstehen des Kindes, seine Sinndeutungsmdg-
lichkeiten und damit auch ein SchlUssel der Religionspddagogik.

Die 2.Hauptphase von 6-12 ist gekennzeichnet durch die nun zunehmend dominierende
Intelligenz, Wissenschaftsorientierung und Rationalitét und Sehnsucht nach geordneter
Weltsicht, die eben durch die sog. Kosm. Erziehung und Bildung ermdglicht werden soll.
Hervorzuheben sind die spezifischen sozialen Bedirfnisse (peer-group-Bildungen),das
Interesse fur moralisch-ethische Fragen und Gewissensbildung. Wichtig wird auch die
praktische Seite dieser Entwicklungsstufe,weil hier und jetzt Kinder in Gemeinschaft koope-
rativ handeln wollen-deshalb empfiehlt MM die Pfadfinder als Ubungschance fir eine reli-
giose Bildung in der konkreten Lebensgemeinschaft.

Die 3.Hauptphase 12-18 Jahre ist gekennzeichnet durch einen umfassenden Umbruch der
Personlichkeit mit mehreren krisenhaften Symptomfeldern: Zweifel und Unsicherheiten,
starke Stimmungsschwankungen und oft extremes Schutzbedirfnis, die Erkenntnis eige-
ner Schwdchen und der Endlichkeit des eigenen Lebens, die krisenhafte Ablésung von den
Eltern (ihnen geglaubter GewiBheiten),die Offnung fur die familienibergreifende Gesell-

8



© Prof. em. Dr. Hans-Joachim Schmutzler: Godly Play in der Traditionslinie der Montessori-Pddagogik. Vor-
trag auf der 3. Godly Play-Vernetzungstagung, Hildesheim 22.3.2014

schaft und Welt(auch Weltenrettungs-Vorstellungen). Hinzukommen Entwicklungsaufga-
ben wie die personliche gesellschaftliche Rollensuche wie auch die Frage nach dem eige-
nen Lebenssinn und personliche Wertorientierung. Sie bestimmen nach Montessori diesen
schwierigen Lebensabschnitt die eigensténdige Lebenssinnsuche und verantwortliche Le-
bensgestaltung - Fragen,die in die letzte Entwicklungsstufe hinfGhren.

Sicher gibt es heute diffenziertere und evil. wissenschaftlich begrindetere Entwicklungs-
theorien, die fur eine moderne rel.Erz. hinzugezogen werden muiBten. Ich denke hier z.B.
an Oser, Fowler, Kohlberg, Naujoks. Auf neurotheologische Fragestellungen méchte ich
hier nur verweisen.

4. Zur religionsp@dagogischen Praxis Montessoris

Man muB festhalten, da Montessori kein schlissiges theologisch abgesichertes Konzept
theologisch-wissenschaftlich ausgearbeitetes Curriculum fir jedes Lebensalter vorgelegt
hat, sondern in vertrauensvoller Anlehnung an ihren damals katholischen Glauben und
damals geltende Liturgie eher entwicklungspddagogische Grundsdize, Wege und Bei-
spiele, Materialien und vielfdltige pddagogisch-didaktische Anregungen gab, wie man
religiose Erziehung vom Kinde aus bewerkstelligen konnte. ,Vom Kinde aus” heift hier,
daB es sich um die feinfihlige empathische ErschlieBung seiner individuellen Mdglichkei-
ten sinnenhafter und erlebender, aktiv-handelnder und selbstgestaltender Krafte handelt,
nicht um Erlernen angsteinfléBender Spriche (der Liebe Gott sieht und wei3 immer al-
les...Gott als strafender Pddagogen-Ersatz...) paukendes EinGben und evil. angstbesetz-
ter Auswendiglernen handelt.

Bei Montessori mufl man zwei Wege der religiéser Erziehung und Bildung konstatieren:
die indirekte und die sich teilweise Uberschneidende direkte Erziehung.

1. Die /indlirekfeist allgemein gekennzeichnet durch die Bereitstellung und Gestaltung eines
religids durchwirkten und gelebten Lebensraumes (pddagogisch-wissenschaftlich vorbe-
reitete Umgebung z.B. das religidse Atrium),des von dem Kind miterlebbaren alltdglichen
Lebensvollzugs, wie dies heute noch in manchen Lebensbereichen der Fall ist. Dieses reli-
gids durchwirkte Alltagsleben (Montessori:"Volksleben”,vgl. Gott und das Kind, S. 99) ent-
halt unter dem Aspekt der funktionalen Erziehung eben auch ein langfristig hochwirksa-
mes ,Curriculum’: Der Weg zum Friedhof, das abendliche Gebet,der Kirchgang und christ-
lich-humanen Umgangsformen, religiose Bilder, Kruzifixe und religiose Gewohnheiten
und Feste usw. sind gerade in der frihen Kindheit hochbedeutsame indirekte religiose
Erziehungsfaktoren. Davon kann man heute nur bedingt ausgehen, was schon Montessori
als schweren Verlust beklagte.

Unter dem Aspekt der indirekten Erziehung ist auch das Kinderhaus selbst zu betrachten.
Es ist fUr MM ein, vielleicht im Alltagserleben des Kindes entscheidender religioser Raum
indirekter Erziehung , dessen wichtigster Faktor der Erwachsene und seine Beziehung zum
Kinde ist(Vgl. Gott und das Kind,S.86). Man kdnnte etwas locker formulieren, daB die tagli-
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chen Beziehungserfahrung des Kindes im Kinderhaus vielleicht die beste religitse Erzie-
hung ist, ohne die eine direkt belehrende -vielleicht mit dem Zeigefinger - schnell unwirk-
sam werden und sich ins Gegenteil verkehren kann. Schon Frobel hatte erkannt, daB mehr
als die Hdalfte der Erziehung die Bildung von guten Gewohnheiten ist — und diese kénnen
sowohl direkte als auch indirekte Erziehung sein.

2. Die direkte rel. Erziehung ist durch folgende Punkte bestimmt

1. Die EinfGhrung des Kindes in die katholische Liturgie, Messe, religiose Praktiken
und das Kirchenjahr usw. Hierzu hat Sofia Cavaletti ihren besonderen katecheti-
schen weiterfihrenden Beitrag geleistet.

2. die dafir erforderlichen didaktisch-methodischen Grundlagen und Materialen
usw., das sind liturgische Anschauungs- und Lernmaterialien, Materialien und BU-
cher zur Heiligen Messe und zum Kirchenjahr sowie Gebete bzw. Lieder und die
dafur notwendigen Handlungsschritte bei der EinfGhrung. Dies vollzieht sich in be-
dingt dhnlicher Weise wie bei den Montessori-Sinnesmaterialien.

3. die religionspddagogische Gestaltung der Vorbereiteten Umgebung, d.h. allge-
mein des Kinderhauses insgesamt als Vorbereitung auf die Kirche (Vgl. Gott und
das Kind,S.49) und speziell das Atrium. Hier hat dann spdter Berryman seine Stérke
entfaltet.

Bilder: Atrium in einem Kinderhaus heute

vVieranderungenimAblaufdes Kirchenjahres... su.

. IEBEIST Y
ke o,
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Dieser Raum ist zundchst ein Bildungsbereich wie der Bereich fir Sprache oder
Mathematik, hat aber eben die Funktion religidse Aktivitdten anzuregen und zur
Religion hinzufUhren und diese kennenzulernen, wie man eben Uber eine Fremd-
oder Fachsprache als ein spezifisches Zeichensystem erst zum eigentlichen Sinn,
Geist und Wesen einer Kultur und Sache dahinter vorstoBt.
Somit dient das Atrium u.a. dazu

die liturgischen Farben, den Jahreskreis...kennenzulernen,

einen alterdhnlichen Tisch zu gestalten,

Heiligenfiguren zu schmicken und kennenzulernen,

das Weihwasser zu benutzen oder das Kreuzeszeichen zu machen u.a. Zei-

chen kennenzulernen,

das Abendmahl im Rollenspiel und die Alterzeremonien kennenzulernen

und

je nach Raumgestaltung sich auch von anderen zurickziehen zu kénnen.
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4.

6.

gehort zum Kennenlernen der Religion in Verbindung mit Kosmischer Bildung auch
die Gestaltung und Pflege des Gartens, das Sden und Ernten, der Wachstums- und
Lebenskreislauf usw. und damit die Verbindung von Gott und Natur analog zu ei-
nem Klostergarten wie eben die grundlegende Einbeziehung der schépferischen
Goftt-Natur-Verbindung. Franziskus gebraucht eine hier treffende Formulierung von
der ,contemplativa in actione (beschaulich im aktiven Tun)”

. Sind die sog. Montessoritypischen StilleGbungen zu nennen, die ich fir einen ent-

scheidenden Schlussel zu religidser Bildung ansehe. Sie dienen nicht nur der be-
wuBtseinssteigernden bzw. -ordnenden Selbstkontrolle, sondern sie ermdglichen
Reflexivitdt und Meditation, Besonnenheit bzw. Humanitas (Kontrolliertes reflektier-
tes Handeln). Manche reden ja hier auch von einer ,inneren Plappermaschine”, die
es zu bandigen gilt (Thomas Metzinger FAZ 12.2.14).

Stilletbungen erméglichen in der Polaritdt von vita activa und vita contemplativa
Selbstwahrnehmung und -begegnung bzw.SelbstbewuBitwerdung von Gedanken
und Gefihlen- auch unerwarteter Widerspriche, Uberraschender Selbsterfahrun-
gen-innere Sammlung und inneres Arbeiten, die Auseinandersetzung mit ihnen
und ordnen, vielleicht eine neue Selbsterkenntnis und einen neuen Verortung von
sich zur Welt und Gott letztendlich.

wirde ich heute noch die die besondere Rolle

a) der Erzieherqualifikationen nennen, die Montessori besonders hervorhebt: Man
mul der Personlichkeit des Erziehers eine bestimmte religidse Orientierung geben
und zugleich ein religionspddagogisches Milieu vorbereiten, bzw. eine vorbereitete
Umgebung fur das Kind schaffen und

b) die christliche Gemeinde und religiés gebildete Elternschaft als Weiterung der
Vorbereiteten Umgebung einbeziehen, aber das wurde von Montessori weder zu-
ende gedacht noch pragmatisch ausgefihrt. Auch bei der religionspé&dagogischen
Nachfolgerin Cavaletti ist diese Dimension etwas unscharf und klein geraten. Heute
hat diese Dimension eine andere Bedeutung gewonnen.
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5. Sofia Cavaletti

Seit den 1950iger Jahren praktiziert Cavaletti mit ihrer Kollegin Gobbi in Rom ihre Religi-
onspddagogik in einem selbst gegrindeten ,Centro des Catechese Maria Montessori” fir
3-6jahrige Kinder(,Katechesezentren”). Es ist kein origindres Montessori-Instiutut, lehnt
sich aber in theoretisch-selektiver Weise bei Montessori an. Cavaletti selbst hat sich
Uberwiegend an einigen Texten und didaktischen Ideen bzw. Einrichtungsdetails (Atrium
usw.) Montessoris inspirieren lassen und dann -verkirzt salopp gesagt - unter dem Label
Montessori ihre eigenen Ideen und religionspddagogischen Praktiken entwickelt, die sie in
ihrem Werk ,Das religiése Potential des Kindes” exemplarisch darstellt und reflektiert (Frei-
burg,Wien 1979).

Cavaletti unterstellt, daB es eine urspringlich-origindre Beziehung zwischen Gott und dem
Kind gibt, das einen angeborenen spirituellen Hunger habe, ja sie spricht von Fallen der
geistlicher/religiéser ,Unterernéhrung”, die durch ihre Religionsp&ddagogik beseitigt oder
gelindert werden kénne(a.a.0.5.10 ff.). Wie fur Montessori ist auch fir Cavaletti die gotiliche
Liebe eine Grundkonstante der Schopfung und des Lebens. Religion und Liebe ist fir sie
quasi identisch. Diese Grundkonstante miBte sich folgerichtig in der religiésen Erziehung,
in der Art des pddagogischen Umgangs, in der Auswahl und Vermittlung von Bibelstellen,
in der katechetisch-liturgischen EinUbung praktisch widerspiegeln.

Die von Cavaletti niedergeschrieben persénlichen Erfahrungen, Bobachtungen, Praxisbei-
spielen und Analysen drehen sich insgesamt um Liturgie und Katechese, Einfihrung in
die Bibel und Liturgie und das kirchlich- traditionelle Gemeindeleben der Erwachsenen.
Die Katechesezentren sind dafir eine vorbereitend-hinfihrende Institution. Ihr Gbergeord-
netes Ziel ist die Transformation und Einibung dieses religiésen Wissens und der liturgi-
schen Praxis in das BewuBtsein und Leben des Kindes und eine Einlbung in die ,Geistes-
haltung des Glaubens”(a.a.0.S. 13)

Folie Sofia Cavalettis Montessori-Rezeption
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Montessori
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Der didaktisch-methodische Schwerpunkt der Vermittlungsmethode ist das religiése, bibli-
sche, liturgische, bildhafte wie verbale ,Zeichen”, um dadurch in die dahinterstehenden
bzw. ihnen zugrundeliegenden ,iranszendenten Wirklichkeiten” und Wahrheiten zu ge-
langen(a.a.0.). So versteht C. auch ,Christus selbst als groBtes ,Zeichen’, (das) den Vater
offenbart” und diese Zeichendeutungs-Methode - so Cavaletti - ist auch das ,Instrument
fur die Entwicklung der Geisteshaltung des Glaubens. Sie erfordert, das wir uns darin
Uben, unser Gesichtsfeld nicht auf die faBbare und sichtbare Wirklichkeit zu beschrénken.
Sie ist der Weg, der uns die ,Zeichen’ nicht nur in Bibel und Liturgie zu verstehen lehrt,
sondern auch in der uns umgebenden Welt”.”(a.a.0.). Wie manche spUren, liegen hier of-
fenbar diskutable Bezige zu Piagets Symbolstheorie und auch zu Halbfas symbolbasier-
ter Religionspddagogik vor, auf die ich hier nur hinweisen darf. Zu den beeindruckenden
Praxisbeispielen der sog. Zeichen-Vermittlungsmethode gehdrt die Geschichte und das
Bild von Jesus dem Guten Hirten, die ja von Kolleginnen hier aufgenommen und darge-

stellt werden.
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Cavaletti

Der gute Hirte.
Mosaik im Mausoleum der Galla
Placidia, Ravenna, 1. Halfte 5. Jh.

Jesus, der gute Hirte;
Fresko in der Calixtus-
Katakombe, Rom

Cavalettis Praxisbeispiele wurden nach ihren personlichen Aussagen von ihr nicht nur in

der urspringlichen romischen Mittelschichtsituation, sondern auch in anderen Schichten,

Kulturen und Rassen angewandt. Nach Cavalettis personlichen Aussagen bestdtigen die-
se Erfahrungen die Richtigkeit ihrer Methode.

Trotz der beeindruckenden Erfahrungen und Beispiele wird Cavaletti verschiedentlich und
aus unterschiedlicher Perspektive kritisiert (Vgl.Kabus,A.:Zur Rezeption der Montessori-
Pddagogik in der Religionspddagogik. Diss.Bamberg 2001). Zu den Kritikpunkten zahlt

die Beschrdnktheit auf Liturgie bzw. die Mystik der Messe als das entscheidende
Bindeglied von Mensch und Gott, enge kirchliche Lebensvollzige und kerygmati-
sche Zielorientierung(einseitige Verkindigung der Heilsbotschaft und Glaubensfes-
tigung durch das dominante Wort)

die thematisch reduktionistische Text- bzw. Motivauswahl (zumeist: Bedirfnis nach
Liebe, Geborgenheit, Anerkennnung) statt der Vielfalt biblischer Inhalte aus dem Al-
ten und Neuen Testament und damit auch Ausblendung vieler sog.
.Menschlichkeiten’, aus denen ja auch vieles zu lernen maéglich ist. Dazu paft

die Ausblendung der Alltagswirklichkeit, Erfahrungswelt und Individuallage des
Kindes und

die Untergrabung der Montessori-Prinzipien der Freiheit und Selbstbildung sowie
der indirekten Erziehung.

Mein personlicher Eindruck bei einer Tagung 1986 in Bensberg von Fr. Cavaletti war, daB
sie trotz der vorgebrachten Kritik kraft ihrer Personlichkeit in beeindruckender Weise Religi-
on vermitteln kann und in ihrem Buch erstaunlich differenziert und einfUhlsam ihre Me-
thode wie Praxis reflektiert, aber eben doch zumeist verteidigt. Dennoch: auch an dieser
grundlegenden und notwendigen Reflektionspraxis kann man sich ein Beispiel nehmen,
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wenn man heute seinen Standort zur Religionspddagogik sucht, praktiziert und reflektiert.
Ob die konkreten anthropologischen, besonders sozialen Voraussetzungen fur den Erfolg
dieser doch engen einibenden Instruktions-Methode heute und mit Kindern ohne familia-
re Glaubenserfahrungen, ohne religise Umweltkontexte und -praktiken gegeben oder
religionspddagogisch positive Bedingungen leicht herstellbar sind, mdchte ich aus didak-
tisch-methodischen Grinden bezweifeln. So sind z.B. religionspddagogische Inhalte-also
alles was auch den Menschen betrifft einschlieBlich der menschlichen Kirchengeschichte-
mit dem Ziel Religiosit&t zu ermdglichen allein auf der Methodenebene der verbalen
Kommunikation und symbolischen Instruktionsebene dem 3-6jdhrigen Kinde mit seinem
differenzierten wie expansiven Aktivitdtsdrang selbst nach Montessoris Grundsdtzen nicht
hinreichend angemessen.

Als besonderes Problem mu3 man natirlich die Erzieherpersonlichkeit hervorheben, von
deren religiéser wie praktischer Haltung und gelebter Uberzeugungskraft hier doch We-
sentliches abhdngt. Hier war Montessori mit inrem oft kritisch-reflektierten Bild vom Erzie-
her als Diener des Kindes doch weiter als ihre Anhdngerin Cavaletti. Ja, sie ist sogar aktu-
ell im Sinne Franziskus, wenn dieser sagt: “Die Diener der Kirche missen barmherzig sein
,sich der Menschen annehmen, sie begleiten- wie ein guter Samariter, der seinen Néchs-
ten wdscht, reinigt, reinigt, authebt. Das ist pures Evangelium...Das Volk Gottes will Hirten
und nicht Funktiondre oder Staatskleriker” (a.a.0).

Sicherlich wollte auch Berryman kein religionpddagogischer Funktiondr sein, sonst hdtte er
seinen montessori- wie cavalettibasierten Ansatz nicht so breit und differenziert ausgear-
beitet und fortentwickelt. Auch bei unserem letzten Ansatz von Berryman werden wir auf
das Problem der Erzieherpersonlichkeit stoBen, wenngleich hier ein relativ konsistentes
und straff durchstrukturiertes Konzept dessen Personrolle erheblich relativieren konnte
(Vgl. PranieB,M.:Das Godly-Play-Konzept.Géttingen 2008).

6. Jerome W. Berryman und sein ,Godly Play”

Ob wir aber in Berrymans Ansatz entscheidend weiter kommen als bis Cavaletti, sollte uns
nun abschlieBend beschdftigen. Auch er fuBt theoretisch auf Montessori und methodisch
besonders auf Cavaletti,die er als seine Lehrerin bezeichnet. Im Ggs. zu ihr fundiert Berry-
man auf der Montessori-Basis sein Konzept sowohl theologisch wie pddagogisch und
religionspddagogisch neu und darauf entwickelte er seinen heute viel und auch Gberkon-
fessionell beachteten Beitrag zu Religionspddagogik des ,Godly Play”. Es ist ein seit Jahr-
zehnten praktiziertes Konzept amerikanischer Sonntagsschulen (Episkopalkirche). Aber
auch im Kindergarten-, Schul- und Erwachsenenbildungsbereich bis hin zu Seniorenbil-
dung fand dieses Konzept Freunde. So hat sich Godly-Play zu einer der Montessori-
Bewegung sehr dhnlichen eigenen, eben religionspddagogisch basierten internationalen
Bewegung entwickelt mit einen beachtlichen professionellen Fortbildungs-, Bicher- und
Materialiensystem.

Was also fUhrt Berryman Uber Montessori und Cavaletti hinaus?
17
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Montessoris
anthropologische, religionspadagogische und padagogische
Grundlagen -erweitert/vertieft-

Cavalettis Andere weitere Grundlagen einer zukiinft.
“Theologie der Kindheit"

Bibel,Liturgie u.Heilsgeschichte,bibelbasierte
Katechese-Ansatz religionsdidaktische Texte, bzw. 'Bibeldidaktik'

liturgisch-kerygmatischer

Formalisierter ritualisierter
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Atrium

Zundchst ist festzuhalten, dall Berryman sich systematisch mit der Montessori-Pddagogik
auseinandersetzte und diese zur anthropologisch-pddagogischen Grundlage seines er-
weiterten religionspddagogischen Konzeptes machte. Hervorzuheben ist die anthropolo-
gische Weiterung und Betonung einer oft vernachldssigten Mehrdimensionalitdt und
Querverbindungen der Montessori-Pddagogik z.B. zur Psychoanalyse und damit auch zu
den zutieftst menschlichen emotionalen, psychischen Fehlentwicklungen, zur Schuld- und
Fehlbarkeit des Menschen Uberhaupt, zur multiplen wie ambivalenten Rolle der Phantasie,
zum UnbewuBten, zum Spiel sowie zur Dimension des sich entwickelnden Gewissens
bzw. Ethik als eine religionspddagogische Aufgabe.

Ob alle theoretischen Dimensionen in der religionspddagogischen Praxis Berrymans ne-
ben der zentralen Bibelarbeit ihren angemessen didaktisch-methodischen Platz finden,
kann hier nur bei Praktikern angefragt werden.

Die Freiheitsgrade fUr Phantasie und KreativitGt sind ja auch dafir entschei-
dend, ob und wie das Kind fahig wird seine religidsen Individualerfahrung zu
symbolisieren,

im Sozialkontext in zunehmender Verantwortung zu praktizieren und kommuni-
zieren,

in kUnstlerischen Darstellungen zu objektivieren und

zur sprachlichen BewuBtheit bzw. Reflexivitdt zu bringen

- also vielleicht Theologisieren?

Dazu braucht es fir seinen Selbsttatigkeitsdrang individuelle Freiheitsgrade zwischen
schopferischer vita activa- also im mehr oder weniger formalisierten sog. Lektionen-Ablauf
bzw. konkreter Selbsttdtigkeit und vita contemplativa — also im offenen Gesprdch oder
auch in einer Stille-Ubung - sein religiéses BewuBtsein und Erleben selbst zu gestalten.
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Diese montessoribasierten Anleitungen und Ubungen der Kontemplativitét sind im Sinne
Franziskus ein wichtiger Weg zu Gott: “Notig ist eine kontemplative Haltung: Es ist das Ge-
fohl, daB man auf dem rechten Weg des Verstehens und des Liebens gegeniber den
Dingen und Situationen geht. Das Zeichen dafir, daB man auf dem rechten Weg ist ist, ist
das Zeichen des tiefen Friedens, des geistlichen Trostes, der Liebe zu Gott und allen Din-
gen in Gott“(a.a.0). Diesen Weg zur Kontemplation dem Kind zu eréffnen ist ein wesentli-
cher Kern der Montessori-Stille-Ubungen.

Ob aber die von Berryman formalisierten Lehr-Lern-AblGufe, also der Methodik, der inhalt-
lichen Auswahl und biblischen Prdsentationsmuster, Inhalte und Medien und die formali-
sierten Darbietungsmodi der — nach welchen Kriterien eigentlich ? -ausgewdhlten Bibel-
stellen hier im Sinne der religidsen Selbstfindung und Kontemplationsféhigkeit insgesamt
zueinander stimmig wirken, ob und wie duBere Reprdsentationen zu inneren werden
kénnen, wird die Praxis zeigen.

Das von Berryman angestrebte Ziel wird erheblich von der Erzieherpersonlichkeit abhdn-
gen, d.h. ihrer Fahigkeit und Bereitschaft, systematisch die anthropologischen, sachlichen,
didaktischen und normativen Bedingungsgefige zu gestalten und zu reflektieren. “Lang-
weilige Schablonen” -von denen Franziskus spricht — wdren, starr angewandt, ein Halt,
aber sicher ein problematischer Weg individueller Bildungsprozesse zur Religiositat. Ge-
Idnge dies mit den didaktisch-methodischen Mitteln Berrymans, kénnte das Kind auf der
Grundlage hinreichender Ausdrucksfreiheit eines Tages im Diskurs mit Kirche, Bibel und
Religion selbstbewuBt und mindig, theologisch-dialogisch gesprdchstfahig, entschei-
dungs-, urteils- und handlungsfahig werden. Dann wird es aus seiner Freiheit (Montessori
wurde sagen: Unabhdngigkeit) heraus womdglich auch zu seiner Kirche als Ort religidser
Gemeinschaft Ja sagen kénnen.

Eine weitere fUr mich wichtige Frage ist die Beziehung von Freiheit und religiéser spez.
konfessioneller Erziehung, die jeder beantworten mul3, der religiése Erziehung versucht. Er
sollte nach Montessori und damit Berryman wissen, daB sich Freiheit als personale Unab-
héngigkeit und Verantwortung immer im konkreten historisch-sozialen Raum, in der kon-
kreten personalen Begegnung und in der Bindung an individuelle Entwicklungsgeset-
ze(z.B. des Erlebens-,Verstehens- und Kénnensaufbaus) natirliche wie soziale Sachgeset-
ze, Werte und Normen und in der konkreten individuellen Handlungs-bzw. Wahlfreiheit
realisiert. Religiose Erziehung muB also danach die Balance leisten eine kindgemdBe Welt-
und damit auch Religionsbegegnung mit dem héchstmdglichen individuellen Freiheitsgra-
den fUr das Kind zu verbinden. Mein hochverehrter Doktorvater (Paul Oswald) sagte ein-
mal, daB verantwortliche Erziehung immer auch ein Angebot an die Freiheit des Kindes
sei. Berryman scheint hier zumindest konzeptionell sowohl Gber Montessori und Cavaletti
hinauszugehen, wie er versucht in seinem Lehrprogramm den Faktor Spiel (besonders
Symbolspiel) und Kreativitdt als individuelle Freiheitsgrade konstitutiv einzubauen. Hier
stellt sich die didaktisch-methodische Frage an das Berryman-Lehr-Lern-Konzept, ob diese
Freiheit und Selbstbildungskrafte des Kindes- er baut ja auch auf den Grundsatz Hilf mir,
es selbst zu tun” immer hinreichend und zuverldssig gewdhrleistet werden kénnen. So

19



© Prof. em. Dr. Hans-Joachim Schmutzler: Godly Play in der Traditionslinie der Montessori-Pddagogik. Vor-
trag auf der 3. Godly Play-Vernetzungstagung, Hildesheim 22.3.2014

wadre zu fragen, welche Freiheitsgrade die nach Berryman ausgebildeten Erzieher/Innen
gegeniber dem Berryman-Konzept haben oder sich nehmen dirfen.

Wie also gestaltet sich die Rolle des Erwachsenen als ,Helfer” bei Berryman? Schon bei
Montessori ist die Erwachsenenrolle intensiv diskutiert worden und bei Montessori auch
klar entschieden: er ist fUr die Erziehung verantwortlich, er ist Diener des Kindes auf sei-
nem Weg zur Unabhdngigkeit und eben Freiheit, er ist Helfer, leistet Lebenshilfe, ist schit-
zender Polizist und aktiver Bindestrich zwischen Sache und Kind, Kind und Welt/Kosmos.
Er vollzieht durch sein Tun insofern einen goéttlichen Schépfungsakt, wie er das Kind als
Ausdruck gottlicher und elterlicher Liebe, als Ausdruck der Schépfung auf seine Aufgabe
im SchépfungsprozeB vorbereitet. Hinsichtlich pddagogischer, also auch religionspddago-
gischer Funktionen fordert Montessori vom Erzieher neben theologischer, fachlich-
didaktischer und pddagogisch-psychologischer Selbstvorbereitung eine entscheidende
Grundarbeit: Die aktive wie konstante Reflexion seiner Beziehung zum Kind, seiner Lehr-
und Erziehungsweise, seiner methodischen Kreativitét und den Mut zur Selbstkorrektur.
Somit ist das Berryman-Konzept sowohl ein differenziertes wie variables Handlungs- wie
auch ein Reflexionsinstrument. Man kann es als ein besonderes Verdienst Berrymans an-
sehen, daB er diese Gedanken Montessoris aufgenommen, fortentwickelt und zur Kon-
stante seiner Religionsp&dagogik machte. Damit kénnte der Pddagoge aus der Rolle ei-
nes starren schablonenhaften —zumindest innerlich womaoglich unbeteiligten -Wissens-
und Dogmenvermittlers befreit werden oder davor geschitzt werden. Er kann sich dem
Kind in seiner realen Individuallage und individuellen religidsen Fragestellung zuwenden,
die im Spannungsfeld der sinnhaften religiésen Lebensverortung und Sinnsuche im Leben
zwischen Geburt und Tod liegt.

Der dem einzelnen Kind verpflichtete Erzieher selbst kann oder sollte sich daher nicht hin-
ter dem formalisierten Konzept verstecken, weil sonst ein leerer Betrieb, ein leeres lebloses
schablonenhaftes Ritual die Folge wdre. Entscheidend bleibt seine Anstrengung um
Glaubwiurdigkeit in seiner Beziehung zum Kind und seinen Glauben und nicht das formali-
sierte Konzept, das eine starke Hilfe, aber auch ein erhebliches Risiko sein kann. Er muB
um seiner Glaubwurdigkeit und Wirksamkeit willen Bekenntnis ablegen, nicht nur von sei-
nem Glauben, sondern auch von den seinen Zweifeln, die nach Franziskus zum Wesen
des Glaubens gehoren, seinem hoffnungsvollen wie demitigen Suchen, seinen Fragen
nach dem Lebenssinn und der Suche nach Antworten, die die Religionen in ihrer jahrtau-
sendealten Erfahrung im inneren wie im sozialen Dialog bieten kdnnen. Das Kind zu die-
sem lebenslangen Gesprdch einzuladen und religionsdidaktisch zur Gottes-und Sinnsuche
wie Kontemplation zu beféhigen —also Theologisieren mit dem Kinde-kdnnte ein weiter-
fOhrender Beitrag Berrymans insofern sein, wenn die individuellen Bildungswege zur Reli-
giositat durch die Personlichkeit des Erziehers gewdbhrleistet bleiben und die Liebe Gottes
durch ihn mit allen Sinnen erfahrbar gemacht wird.

Literaturauswahl zu Montessori
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