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Religidse Erfahrung von Kindern férdern: Montessoris
Freiarbeitskonzeption als Impuls fir Godly Play

Sarah Lena Lasch & Tanja Piitz
1. Einleitung

Der Erfolg und die wissenschaftliche Reputation der Arztin und Padagogin
Maria Montessori (1870-1952) im nationalen wie internationalen Raum ist
auch rund 100 Jahre nach der Erdffnung des ersten Kinderhauses in San
Lorenzo nebst folgender Grindung reformorientierter Schulen sowohl fr
die aktuelle Forschung frilhkindiicher Bildung als auch fir die (Grund-)
Schulpadagogik und Religionspadagogik nicht nur aus historischen Grin-
den bemerkenswert. Vielmehr offeriert Montessoris Ansatz von freier Wahl
der Arbeit wertvolle Anregungen flir aktuelle didaktische Diskurse, inspiriert
Schulentwicklung und Unterrichtskonzeption heute und setzt zugleich wert-
volle Impulse fiir die Praxis.! Montessoris didaktisches Konzept, ihre Pada-
gogik und Orientierung am Kind haben auch einen Weg geebnet hinsicht-
lich der Suche eines religionspadagogischen Konzepts, das in Institutionen
wie Kindergarten, -tagesstétten, -horten und Schulen anschlussfahig ist.

In dem folgenden Beitrag mdchten wir versierten Montessori-Kennern eine
Weiterentwicklung inres religionspadagogischen Konzeptes vorstellen und
dazu Einblicke in die Arbeit nach Godly-Play liefern. Dem voran stellen wir
Hinweise beziiglich der Frage, warum Montessori als Padagogin fur reli-
gionspadagogische Fragestellungen interessant ist. '

2. Von Montessori lernen: Godly Play

Montessori hat ihre gesamte Padagogik auf das Entstehen von “Versun-
kensein in eine Arbeit’ ausgerichtet und ist der Frage nachgegangen: Unter
weichen Bedingungen entsteht bei Kindern das Bewusstseinsphanomen
Polarisation der Aufmerksamkeit, das als ‘Montessori-Phadnomen’ ,in die
Geschichte der Padagogik eingegangen® ist (Heiland 1999, S. 47). Polari-
sation der Aufmerksamkeit wird sowohl in den Schriften Montessoris (vgl.
Montessori 1992, S. 45) als auch in der Sekundérliteratur als ‘Schllssel-
phénomen’ ihrer Padagogik bezeichnet. Die Reformpéadagogin geht davon
aus, dass Kinder diese Polarisation brauchen, um sich gemaB ihrer sensi-
blen Phasen (gemeint sind damit Empféanglichkeitsperioden; vgl. Holtstiege

¥gl. ua H. Ludwig, (Hrsg.): Montessori-Padagogik in der Diskussicn. Aktuelle Forschungen und internatio-

nale Entwicklungen, Freiburg 1.Br. 1888.
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1999; Fischer 1996) entwickeln zu kdnnen. In der Fachliteratur wird diese
Form von Konzentration zumeist als Bildungsgeschehen interpretiert, weni-
ger wird betont, dass Montessori selbst die Polarisation der Aufmerksam-
keit als einen im weitesten Sinne religidsen ‘Erkenntnisprozess’ beschreibt
und in der Initiierung dieses Phanomens Wege flr eine religitse Erziehung
vermutet. Das PhiAnomen ist - s0 Mgniessori - tatige Meditation. Formen,
Phasen, Bedingungen, Auswirkungé&n und Ziele der Polarisation der Auf-
merksamkeit und jene der Meditation weisen frappierende Ahnlichkeiten
auf (vgl. Pliiz 2006). Aus Montessoris Beobachtungen und Interpretationen
zu den Auswirkungen konzentrierter Arbeit lassen sich mehrere’ Aspekte
herausstellen, die ebenso fir die Meditation zutreffen:

¢ Starkung der individuellen Persdnlichkeit
¢ Schulung der Sinne

s Wahrnehmung der Welt

. Befol\gen einer ,inneren Antriebskraft*

= Erfahrung der Stille

.Glauben an die Prinzipien des Lebens®

Erfahrung des Religidsen (vgl. Montessori 1916, S. 2071)

Die freie Wahl der Arbeit nach Montessori haben einige Religionspédago-
gen - wenn auch in sehr unterschiedlicher Weise (vgl. u.a. Berg 1999; 2002;
Cavalletti 1979) - aufgegriffen, um das Konzept fir religidse Unterrichispra-
Xis nutzbar zu machen. Es lasst sich von Montessoris Padagogik Vieles
Gibernehmen, weil ihre gesamte Unterrichtskonzeption der ‘freien Wahl der
Arbeit’ darauf ausgerichtet ist, Kindern Wege in die Meditation zu ermdg-
lichen und somit im Kontext religidser Erziehung Beachtung findet.

So stellen wir im Folgenden ein im deutschen Sprachraum an Popularitét
zunehmendes Konzept vor, das die Traditionslinie der Montessori-Pada-
gogik fortsetzt, und liefern Einblicke in Jerome W. Berrymans religionspé-
dagogischen Ansatz Godly Play. Sein Uber viele Jahre hin erprobies Kon-
zept wurde und seine Theoriebildung ist deutlich von Montessori inspiriert.®
Er formuliert: ,DieTradition von der ich spreche, hat vier Generationen,

Vgl J. W, Berryman: Godly play. Das Konzept zum spielerischen Entdecken von Bibel und Glauben. Einfith-
rung Tn Theorie und Praxis. Hrsg. v. M. Steinhauser, l.eipzig 2008, 110ff.
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Maria Montessori steht flr die erste Generation, und lhre Schiller, be-
sonders Edwin M. Standing, stehen fiir die zweite. Die dritte Generation
wird durch Sofia Cavalleiti vertreten, deren Arbeit der Tradition der
Montessori-Religionspéadagogik neuen Schwung gegeben hat. Mich selbst
und andere sehe ich als Angehdrige der vierten Generation; diejenigen, die

auf das Werk von Montessori, Standing und Cavalletti aufbauen wollen™

(Berryman 2006, Bd. 1, 110).

Als Schiiler von Sofia Cavalletti knlpft er an das reformpédagogischse Kon-
zept Montessoris an, stellt das Kind und seine spirituelie Entwicklung in den
Mittelpunkt unterrichtlichen und erzisherischen Geschehens und baut auf
die Féhigkeit des Kindes, selbst seinen religidsen Weg zu finden. Dazu ist
die Erfahrung der Polarisation der Aufmerksamkeit ein bedeutender An-
kniipfungspunkt wie im Anschluss an das nachstehende Kapitel verdeut-
licht wird.

3. Einblicke in die Godly Play-Praxis

Wie schon Moniessori betont auch Berryman die Bedeutung der Stille far
das Lernen und Entdecken im religionspddagogischen Prozess. In seiner
Theologie der Kindheit wird deutlich, welch hohe Pricritat er der Entwick-
lung religidser Sprache beimisst und dabei zugleich verbale und nonver-
bale Sprache meint, die er durch das Spiel realisiert sieht (vgl. Berryman
2006, Bd. 1, 168, 172). Godly Play ist dabei keine ,Transfermethode des
Lehrens und Lernens. Es ist eine Methode des Entdeckens, die das ganze
Kind einbezieht - Hande, Herz, Verstand, Sinne, Einflhlungsvermdgen®
(Berryman 2008, Bd. 1, 27f.). Nicht zuletzt in dieser Ganzheitlichkeit, die be-
sonders durch sinnféllige Materialien unterstiltzt wird, sind Montessoris Ein-
flisse splrbar.

3.1 Inhalte

,What is important to say now is that the approach to religious education
presented here invites children {and adulis) to enter sacred story, parable,
and liturgical action in a seriously playful way, and so to leamn the art of its
appropriate use” (Berryman 1991, 18)

Jede Godly Play-Geschichie l&sst sich einem von drei Genres zuordnen,
die sich durch &uBere Kennzeichen unterscheiden und unterschiedliche
padagogische Funktionen erflllen (vgl. Schweiker 2007, 174).

Die Glaubensgeschichten (z.B. ,Die Schopfung”, .Noah und die Arche®,
,Exodus®) sind vor allem identititsstifiend, indem sie die Zugehdrigkeit zum
Volk Gottes erfahren lassen und die Wiedererkennung eigener existenziel-
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ler Erfahrungen ermdglichen. Die Gleichnisse (z.B. ,Der gute Hirte®, ,Die
kostbare Perle”, ,Das Senfkorn®) stellen gewchnte Weltansichten auf den
Kopf und fordern den Sinn flr Kreativitét heraus. Die liturgischen Einheiten
(z.B. ,Die Taufg“, ,Das Kirchenjahr"} integrieren Erfahrungen aus den
Glaubensgeschichten und den Gleichnissen und schaffen sine symboli-
sche Verbindung zwischen eingelnen Geschichten (vgl. Berryman 20086,
Bd. 1, 32-34). ;.r

3.2 Vorbereitete Umgebung

Um die Parallele zwischen Godly Play und dem Freiarbeitskonzept
Montessoris mit Blick in die Praxis zu konkretisieren, stellen wir im Folgen-
den einen typischen Ablauf einer Godly Play-Einheit vor. Die Bedeutung der
vorbereiteten Umgebung stellt - wie in Montessoris Ansatz - ein wesentli-
ches Strukturmoment dar:

Der Raum und das Material

Godly Play spllte, wenn méglich, in einer besonderen, vorbereiteten Um-
gebung stattfinden, im besten Falle in einem speziell fur die Belange einer
Godly Play- Stunde eingerichteten Raum, der bereits alle Geschichten und
Materialien enthalt. Es sollte mdglich sein, das Licht zu verdunkeln - be-
sonders schdn, wenn Kerzen in der erzdhlten Geschichte eine wichtige
Rolle spielen -, zudem sollte Teppichboden verlegt sein, weil die meiste Zeit
auf dem Boden verbracht wird. Diese rdumliche Ausstattung ist eine win-
schenswerte, jedoch nicht notwendige Bedingung. Wird Godly Play bspw.
im schulischen Kontext praktiziert, miissen Kompromisse gefunden werden
{(u. a. durch Pointierung oder Auslassung einzelner Elemente der Einheit),
wenngleich die ‘einladende’ Atmosphére nicht auBer Acht gelassen werden
sollte.

Das Material - als Teil der vorbereiteten Umgebung -, mit dem der Erzahler
die jeweilige Geschichte prasentieri und Inhalte spielend begleitet, ist eini-
gen Prinzipien der Montessori-Materialien entlehnt. Es ist aus natirlichen
Materialien gefertigt (z.B. Holz und Filz), auBerst robust und verfiigt Gber
einen Aufforderungscharakter. Es sind unter anderem Holzfiguren, eine
groBe mit Sand geflillte Wistenkiste, eine Arche, Holztafelchen mit Bildern
darauf, Schriftrollen, goldene Kisten, kleine und gréBere Weidenkdrbchen
mit kleinen Tieren, Perlen, Steinen etc. vorhanden, Farben werden symbo-
lisch verwendet. Uberfliissige Details - dhnlich dem Anspruch, Schwierig-
keiten zu isolieren - werden ausgespart. Jede Geschichte hat ihr eigenes
Material, das an einem festen Platz im Raum zu finden ist. Das Material soll-
te, nach Berrymans Vorlage, auf eine bestimmie Art und Weise angeordnet

65




sein: nach Genres getrennt und von cben nach unten in niedrigen Regalen
verstaut. Dadurch entsteht eine Art ,virtuelle Bibel®, die es den Kindern
ermdglicht, sich im Raum zu orientieren und nach Belieben die verschie-
denen Geschichten immer wieder auszuprobieren - nicht zufallig erinnert
dieses ganzheitliche Raumkonzept an Montessoris Atrium.

Abb.1. Der Godly Play- Raum in Schwerte

Die Personen

Das Konzept sieht vor, dass stets zwei Erwachsene die Stunde leiten: eine
Person in der Funktion als ,Geschichtenerzéhler®, die andere als so ge-
nannte ,Tarperson® (eine sinnentsprechende, wohlklingendere deutsche
Ubersetzung von ,door person” wurde bisher nicht gefunden}. Letztere hat
vorwiegend organisatorische Aufgaben inne, d.h. jedes einzelne Kind an
der Tir zu begriiBen, Absprachen mit den Eltern zu treffen, sich ggf. wah-
rend der Geschichte um die Kinder zu kimmern, die abgelenkt sind, oder
solche Kinder in Empfang zu nehmen, die zu spat kommen. Die Tlrperson
sitzt - entgegen der im Kreis agierenden Gruppe - an der Tdr. Diese fir
AuBenstehende wohl befremdlich anmutende Regelung dient dem Aufbau
eines ,Save space” (Schweiker 2007, 173), der den Kindern vermittelt, dass
sie sich in einem Raum befinden, in dem sie sich ungestdrt von auBeren
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Einfllissen &ffnen kénnen.

Der Erzéhler bietet die Geschichten dar, fungiert als Beobachter und Anlei-
ter der Lernprozesse. Er nimmt sich als Person zurlick, lésst - wie auch
Montessori argumentiert - den Kindern Freiheiten zum Freiwerden; d.h.
konkret: bei der Darbietung der Geschichte lenkt er das Augenmerk der
Kinder ganz auf das Materi #Unterstiitzt den Prozess des Zuhérens durch
begleitende Handlungen mit dem Material und Gesten. Zu betonen gilt es,
dass er keinen direkten Blickkontakt zu den Kindern forciert, damit diese
inre Aufmerksamkeit ausschlieBlich den Worten der Geschichte und dem
Spiel widman.

3.3 Godiy Play- Einheit

In der Regel dauert eine Godly Play- Einheit etwa einginhalb Stunden, je-
doch reicht auch eine gewdhnliche Schulstunde aus, wenn bestimmie
Schwerpunkte innerhalb der Einheit gesetzt werden (vgl. Steinhduser
2008). Eine ideale Einheit besteht aus flinf Teilen, wobei eine Struktur deut-
lich wird, die an den christlichen Gottesdienst erinnert:

1. Eintreten
Die Kinder werden durch die persénlichen BegruBungsworte ,ent-
schleunigt®; das ruhige Betreten des Raumes bereitet innere Ruhe
vor. Der Geschichtenerzahler wartet im Kreis auf die Kinder, hilft
ihnen, einen Platz zu finden. Die Kinder setzen sich auf Sitzkissen
auf den Boden.

2. Die Geschichte héren

Der Erzéhler legt das Material fir die Geschichte in den Kreis und
beginnt zu erzihlen, dabei unterstiitzt er seine Worte spielerisch mit
Hilfe des Materials. Der Blickkontakt zu den Kindern wird wahrend
des Erzahlens vermieden, um, anders als in anderen Ansatzen, die
Aufmerksamkeit im vollen MaBe auf das Material, die Worte - die
Geschichte - zu lenken. ,Die Erzahlung dient den Kindern nicht zur
bloBen Unterhaltung oder Belehrung, sondern wird von ihnen als
ein geheimnisvolles Geschenk meditiert” (Schweiker 2007, 173).

Im Anschlugs an das Erzahlen beginnt ein Ergrindungsgesprach
{Wondering), in dem die Kinder Fragen zur Geschichte und ihre in-
dividuellen Zugange erkldren und Gedanken zur Geschichte
auBern kdnnen (vgl. Nye 2004, 43). Dies geschieht auf freiwilliger
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Basis, kein Kind muss etwas sagen. Dazu formuliert der Erz&hler
heuristische Impulsfragen, wie stwa: ,Ich frage mich, wo du in die-
ser Geschichte bist?”. ,Ziel ist s, dass (die Kinder, d. V) eine eige-
ne Sprache finden, mit der sie im Blick auf eine biblische Ge-
schichte ihre Erfahrungen und ihre Beziehung zu Gott formulieren
kénnen" (Kraft 2004, 46).

Kreative Antwortphase
Manche Kinder kénnen oder wollen nicht verbal auf die Geschichte

antworten, andere winschen sich eine weitere Vertiefung, sodass
diese Phase nun dazu dient, den Kindern die Mdglichkeit zu er&ff-
nen, das Gehdrte auf ihre eigene, kreative Art zu verarbeiten und zu
verinnerlichen sowie ihnen efne individuelle Sinnfindung zu ermég-
lichen. Die Kinder kénnen nun entweder gin eigenes Spiel mit dem
vielfaltigen Geschichten-Material beginnen oder kinstlerisch mit
den bereitstehenden Kreativmaterialien (beispielsweise Pappe,
Malblatier, Farben, Wolle, Knete, Ton) arbeiten.

Fest

Im Anschluss soll ein ,Fest" gefeiert werden, bei dem gemeinsam
und in feierlicher Form zum Ausdruck gebracht werden soll, ,was
die Stunde in jedem einzelnen bewirkt hat* (Schweiker 2007, 174).
Dazu setzen sich alle erneut in den Kreis. Es bietet sich an, Kekse,
Knéckebrot (0.4.) und Saft, Wasser oder Tee auszuschenken. Es
wird zusammen gebetet, wobei es jedem Kind selbst dberlassen
ist, ob es etwas sagen méchte cder nicht.

Verabschieden

Die Kinder machen sich fir die Verabschiedung bersit und werden
einzeln von der Tlrperson aufgerufen. Jedes Kind wird gesegnet
und mit persdnlichen Worten verabschiedet.

Ein solch ritualisierter, verlasslicher Ablauf schafft ideale Bedingun-
gen fir die von Montessori beschriebene ,Arbeit” der Kinder und
die damit verbundene Polarisation der Aufmerksamkeit. Auch in
Montessoris Unterrichtsversténdnis sind ritualisierte Handlungs-
ablaufe implementiert und tragen im Wesentlichen dazu bei, duBe-
re Struktur zu schaffen und - in Bezug auf den Bildungsprozess des
Kindes - innere Struktur zu schaffen.

4. Empirische Befunde aus der Praxis

Das Phanomen der Polfarisation der Aufmerksamkeit als meditative Erfahrung
konnte im schulischen Kontext bereits mittels einer Befragung von Schuler-
innen und Schiller einer Mgrtessorigrundschule nachgewiesen werden {vgl.

Ptz 2007, 105-112). /0'

In einer weiteren, geméinsaman Studie, die methodisch durch qualitative
interviews und nichtteilnehmende Beobachtungen gerahmt ist, konnten wir
zeigen, dass das von Maria Montessori beschriebene Phanomen der Polari-
sation der Aufmerksamkeit wahrend der Arbeit mit Godly Play augenschein-
lich ist {vgl. Lasch/Ptz 2008). Ausgehend von der Prémisse, dass in der
Arbeit mit Godly Play begiinstigte Aufmerksamkeitssituationen entstehen und
Kinder in diesen besondere - religitse - Erfahrungen machen kénnen, folg-

ten wir hier Rebecca Nye, die davon ausgeht, dass sich die Kinder in eine
Godly Play-Geschichte hineinversetzen und dabei wichtige personliche
Themen und Gefilhie erkunden, die sie vor Gott bringen mochten. Hinter die-
ser Annahme steht eine aus der Praxis gewonnene Erkenntnis, namlich die,
dass sich die.Kinder in das Erzéhlte versenken und dabei ihr Verstandnis der
biblischen Geschichten als auch ihr Verstandnis von sich selbst vertiefen
{(vgl. Nye 2004, 44).

Den Zusammenhang bzw. die Parallele zwischen Godly Play und
Montessoris Freiarbeitskonzept zeigen wir im Folgenden exemplarisch am
Phanomen der Polarisation der Aufmerksamkeit.

Jch geh hier gerne hin, weil hier schone Sachen sind und weil hier gute
Geschichten sind” (Vanessa, 6 Jahre}.

Eine Grundbedingung flr das Entstehen von Polarisation der Aufmerksam-
keit ist auf der Gefihlsebene des Lernenden anzusetzen: Die Freude am Tun,
die personliche Begeisterung, sich mit einer Sache auseinanderzusetzen.
Intrinsische Motivation wirki in Lehr- Lernsituationen wie ein Motor und leitet
das Handeln der Kinder. Vanessa bekundet hier diese Voraussetzung per-
sénlicher Offnung.

Jlch find es hier so schén, weil man hier so schdn spielen kann und malen
und basteln” (Benni, 5 Jahre).

Die AuBerungen der Kinder spiegein die groBe Bedeutung der Kreativphase
fiir das individuelle Erleben der gesamten Godly Play-Einheit wider.
LSand fihlt sich gut an und dann kann ich ganz dolf noch mal an die Ge-
schichte denken. (...)Jch denke dann an die Menschen, die so lange durch
den Sand laufen mussten. Bei uns gibt's ja nicht so viel Sand, auBerdem ist es
nicht so heif. (...) Das war bestimmt anstrengend”

(Pauifa, 6 Jahre).
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In den Interviews wurde das selbststandige, bedlrfnisorientierte Arbeiten von
den Kindern verbalisiert und das Spielen mit den Materialien als Weg der
Auseinandersetzung mit den biblischen Geschichten verstanden.

Das Vergessen von Zeit - wie es auch nach Montessoris Verstandnis von
Polarisation der Aufmerksamkeit zu beobachten ist -, wird von den Kindern
nach der Arbeit mit Godly Play beschrigben:

«WeiBt Du noch, wo die uns immer gerufen hat, und wir waren da so vertieft
in der Sandkiste” (Frederike, 5 Jahra).

-Und ich, ich war ganz eingemalt und ich dachte so ‘'mmmhh, irgendjemand
ruft mich hier' - hab ich dann gemerkt” (Andreas, 5 Jahre).

Die Annahme, dass ,(d)ie meisten Kinder {...) nach wenigen Minuten im
Godly Play versunken {sind), unabhangig vom Alter oder ihrem Wissen Gber
das Christentum® (Nye 2003, 59), finden wir in unseren Beobachtungen und
in den AuBerungen der Kinder bestatigt. Sie zeigen eine Tendenz zu einer tie-
fen, existentiellen wie individuellen Auseinandersetzung mit dem zur Ver-
fligung stehenden Material auf, Bemerkenswert ist, dass sich die augen-
scheinlichen Entsprechungen beider Ansatze auch in Bezug auf die
Polarisation der Aufmerksamkeit wieder finden, die bei Godly Play in der
Kreativphase zum Tragen kommen,

Fazit

Berryman zahlt sich selbst zur vierten Generation nach Moniessori, was sich
in vielen entscheidenden Strukturelementen seines Ansatzes zeigt.
Montessoris Konzeption findet im religionspadagogischen Ansatz Godly Play
Anwendung und Weiterentwicklung. Parallelen sind unter anderem in Hin-
blick auf die vorbereitete Umgebung offensichtlich, dies wird deutlich an
Materialkonstruktionen (die sich an den Materialprinzipien Montessoris orien-
tieren), an den padagogischen Beziehungen zwischen Erwachsenen und
Kindern und den dazu gehérigen Arbeitsprinzipien. Polarisation der Aufmerk-
samkeit ist in der religitisen Erziehung ein konstituierendes Moment: Stille,
das Horen auf die eigene Stimme, das In-sich-Gehen nehmen besonderen
Einfluss auf die spirituelle Entfaltung. Montessori wie Berryman gehen davon
aus, dass Kinder sich gemaB ihrer Entwicklung und persénlichen wie inhalt-
lichen Anliegen der vorbereiteten Umgebung vom Materialangebot inspirie-
ren lassen. Religion wird von beiden als Grundbedlrfnis konstatiert. In efner
entsprechenden Umgebung muss demnach Raum geschaffen werden, die-
sem Bedurfnis nachgehen zu durfen. ‘Religidse Entwicklung fordern’ meint in
Godly Play sowie in Montessoris Freiarbeitskonzeption, Religiositét zundchst
einmal Struktur und Raum zu geben, damit sich das Kind auf seinen indivi-
duellen (Glaubens-) Weg machen kann.

70

Literatur

Berg, Horst Klaus (2002): Maria Montessori - Mit Kindern das Leben suchen.
Antworten auf aktuelle p&dagogische Fragen. Freiburg i.Br. u.a.: Herder
Verlag. ,

/o
Berg, Horst Klaus (1999): Montessori fir Religionspadagogen. 3. Aufl.
Stuttgart: Kath. Bibelwerk.

Berryman, Jerome W. (2006) hrsg. v. Steinh&duser, Martin: Godly' Play. Das
Konzept zum spielerischen Entdecken von Bibel und Glauben. Einfihrung in
Theorie und Praxis. Leipzig: Evangelische Verlagsanstalt.

Berryman, Jerome W. (1991): Godly Play. An Imaginative Approach to religi-
gious education. San Francisco: Harper.

Cavalletti, Sofia (Original 1979, dt. Ubers. 1994): Das religibse Potential des
Kindes. Religitse Erziehung im Rahmen der Montessori-Padagogik. Wien:
Herder Verlag {Der Originaltitel lautet: Il potenziale religioso del bambino.
Descrizione di un'esperienza con bambini da 3 a 6 anni, Roma)

Fischer, Reinhardt (1996): Forschungsergebnisse zum Phdnomen der sensi-
blen Phasen. In: Montessori. Zeitschrift fiir Montessori-Padagogik. 34. Jg.,
H.3/4, 8. 104-116.

Holistiege, Hildegard (1999): Das psycho-biologische Konzept sensibler
Phasen und Montessoris Theorieansatz. In: Ludwig, Harald (Hrsg.);
Montessori-Padagogik in der Diskussion. Aktuelle Forschungen und interna-
tionale Entwicklungen. Freiburg i.Br.: Herder Verlag, 5. 30-43.

Kraft, Friedheim (2004): Godly Play - amerikanische Renaissance einer
‘kerygmatischen Bibeldidaktik'? In: CRP 4/2004, 45-47.

Lasch, Sarah-Lena und Pitz, Tanja: ,Ich denk’ an nix; nur daran, was ich
mache®. - Kindergartenkinder reflektieren konzentrierte Arbeitsphasen einer
Godly-Play-Stunde. Erscheint in: Handbuch Godly Play. Analysen,
Handiungsfelder und praktische Hilfen. Band 5. Hrsg. von Martin Steinhau-
ser. Leipzig: Evangelische Verlagsanstalt 2008 (10 Seiten).

Ludwig, Harald (Hrsg.) (1929): Montessori-Pédagogik in der Diskussion,

Aktuelle Forschungen und internationale Entwicklungen. Freiburg i.Br.:
Herder Verlag.

71




Maontessori, Maria (1992): Dem Leben helfen. Herausgegeben und eingelei-
tet von Glnter Schulz-Benesch. In: Kleine Schriften Maria Montessoris. Bd.3.
Freiburg 1.Br.: Herder Verlag.

Montessori, Maria (2002); Schule des Kindes. Herausgegeben und eingelei-
tet von Paul Oswald und Ginter Schulz-Benesch. 8. Auft. Freiburg i.Br.:
Herder Verlag. Die Erstausgabe der deutschen Ubersetzung erschien unter
dem Titel: Montessori-Erziehung fir Schulkinder |: Betétigungsdrang und
Erziehung. Stuttgart 1926. Der Criginaltitel lautet: L'autoeducazione nelle
Scucle Elementari {edizione storica, parte prima). Roma 1816.

Nye, Rebecca (2004): Godly Play: Systematische Einflihrung in einen neuen
religionsdidakiischen Ansatz. CRP 4/2004, 39-44.

Nye, Rebecca (2003): Godly Play: Narrative EinfUhrung in einen neuen reli-
gionsdidaktischen Ansatz. CRP 4/2003, 58-60.

Pltz, Tanja: ,...dann hdre ich nur noch auf mich®. Kinder berichten Gber
Erfahrungen von ‘'Polarisation der Aufmerksamkeit’ - Ein Blick in die
Montessori-Padagogik. In: Jahrbuch fir Kindertheologie. Hrsg. von Petra
Freudenberger-Lotz, Anton Bucher, Gerhard Bittner und Martin Schreiner.
Stuttgart: Calwer Verlag 2007, 105-112.

Pitz, Tanja (2006): Maria Montessoris Padagogik als religidse Erziehung.
Polarisation der Aufmerksamkeit und Meditation im Vergleich. Minster: Lit
Verlag.

Schweiker, Wolfhard (2007}: Godly Play an Sonderschulen - gine leibhafte
Form der religiésen Bildung. In: Christoph Beuers et al. (Hg.): Leibhatftig
leben: Heil- und Religionspadagogik, Bd. 4. Minster: Comenius-institut, 169-
186.

Autorenspiegel:

Sarah Lena Lasch, Universitat Dorimund, Studentin der Rehabilitations-
wissenschaften und Kath. Theologie (SHK), zertifizierte Godly Play Erzahlerin

Dr. Tanja Pltz, Universitdt Dortmund, wissenschaftliche Mitarbeiterin in der

Grundschulpadagogik, Forschungsschwerpunkte: Reformpadagogdik, empi-
rische Unterrichtsforschung

72

e S



